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WPROWADZENIE

»Lista (nie)obecnosci. Niepetnosprawnosé w podrecznikach szkolnych” to pierwszy w Polsce projekt
badawczy, realizowany w nurcie studidw o niepetnosprawnosci w trzech wymiarach: opisowym,
normotwdrczym i rzeczniczym oraz dotyczacy problematyki: niepetnosprawnosci, edukacji, systemu
edukacji, kultury, w tym takze polityki kulturalnej, réznorodnoéci spotecznej i kulturowej'. Kompleksowe

badanie reprezentacji niepetnosprawnosci w podrecznikach szkolnych nie byto do tej pory prowadzone.

Gtéwnym celem projektu jest rekonstrukcja sposobu przedstawiania oséb z niepetnosprawnosciami i
niepetnosprawnosci w podrecznikach szkolnych (na poziomach: wczesnoszkolnym, szkoty podstawowej i
szkoty ponadpodstawowej) oraz wskazanie kontekstow, sposobéw definiowania i reprezentacji

niepetnosprawnosci.

Badanie umozliwia znalezienie odpowiedzi na wiele pytan, m.in.: Jakg range i role nadaje sie
niepetnosprawnosci w edukacji? Jak mowi i uczy sie o niepetnosprawnosci? Jakie materiaty wizualne
przedstawiajgce niepetnosprawnosci pojawiajg sie w podrecznikach? Czy o niepetnosprawnosci i osobach
z niepetnosprawnosciami méwi sie w kontekscie praw cztowieka i praw dziecka? Jaki model
niepetnosprawnosci dominuje w podrecznikach? Ponadto badanie stuzy zmapowaniu kontekstéw, w

jakich przedstawiana jest niepetnosprawnos¢, oraz analizie, czy i w jaki sposéb niepetnosprawnos¢

! Projekt jest realizowany w Collegium Civitas oraz jest wspoétfinansowany ze $rodkéw PFRON w ramach programu
,Reprezentacje niepetnosprawnosci w kulturze i edukacji”.



faczona jest z innymi zjawiskami spotecznymi. Mamy nadzieje, ze niniejszy raport przyczyni sie do
rozpoczecia dyskusji na temat koniecznosci zwiekszenia obecnosci zagadnien zwigzanych z
niepetnosprawnoscig w podrecznikach szkolnych w sposdb zgodny z rzeczywistoscig oraz standardami
wyznaczanymi m.in. przez Konwencje o prawach oséb niepetnosprawnych i przyczyni sie do podjecia

konkretnych dziatan, prowadzacych do spotecznej zmiany w tym zakresie.

DISABILITY STUDIES — GENEZA ORAZ ETOS

Czym jest niepetnosprawnos¢? Kim sg osoby z niepetnosprawnosciami? Co jest zrédtem probleméw
0s6b z niepetnosprawnosciami? Naukowo ugruntowane odpowiedzi na te oraz podobne pytania réznig
sie w zaleznosci od przyjetej perspektywy epistomologicznej, teoretycznej oraz metodologicznej. Jak
pokazuje historia mysli naukowej o niepetnosprawnosci, badacze i badaczki — w zaleznosci od
stosowanych paradygmatéw poznawczych — mogg powielaé dominujace i szkodliwe dyskursy o istocie
niepetnosprawnosci oraz sytuacji oséb z niepetnosprawnosciami, albo przeciwnie — oferowac krytyczng i
pogtebiong analize rzeczywistosci spotecznej, ktérej czescig sg osoby z niepetnosprawnosciami.

To pierwsze podejscie czesto generuje btedy poznawcze oraz przyczynia sie do wzmacniania m.in.
rezimow ,sprawnosci” i ,normalnosci”, ktére za posrednictwem prawodawstwa, polityk spotecznych, ale
tez dominujgcych koddéw kulturowych — legitymizujg oraz umacniajg niesprawiedliwe status quo, czyli
systemowag, spoteczng, ekonomiczng i polityczng marginalizacje oséb z niepetnosprawnosciami. To
drugie podejscie, majgce na wzgledzie zmiane spoteczng, wywodezi sie z Disability Studies (Studiéw o

Niepetnosprawnosci) (Thomas 2007; Goodley 2011).

Czym sg Disability Studies? To relatywnie nowa dziedzina nauki oraz rama badawczo-teoretyczna,
ktéra od lat 80. minionego wieku dynamicznie rozwija sie w ramach nauk spotecznych oraz
humanistycznych — gtdwnie w krajach anglosaskich. W ostatnich latach wzrasta¢ zaczyna réwniez jej
obecnos$¢ w dyskusji naukowej w innych regionach i krajach. Disability Studies jako dziedzina akademicka
powstata na podwalinach pracy intelektualnej brytyjskich i amerykanskich aktywistow i aktywistek z
niepetnosprawnosciami, ktdrzy/ktére od lat 60. jako pierwsi postulowali odejscie od dominujgcych
paradygmatow ujmowania i badania niepetnosprawnosci. Zamiast tego inicjowali wypracowywanie
nowych podejs¢ teoretycznych, ktére umozliwityby wtasciwszg i gtebszg analize tego, w jaki sposdb
uwarunkowania spoteczne, polityczne i ekonomiczne determinujg zaréwno zycie z niepetnosprawnoscia,

jak i rGwniez samo zjawisko niepetnosprawnosci.



Jednym z dtugofalowych efektéw wktadu intelektualnego, jaki ruch oséb z niepetnosprawnosciami
whniost do debaty o niepetnosprawnosci, byta krytyka tzw. medycznego modelu niepetnosprawnosci. Jak
argumentowano, model medyczny definiowat niepetnosprawnos¢ wytacznie w kategoriach dysfunkcji
biofizjologicznej, a zatem ,problemu”, ktéry wymagat interwencji medycznych lub/i rehabilitacyjnych w
celu jego ,,rozwigzania”. Wedtug logiki modelu medycznego osoby z niepetnosprawnosciami byty prawie
wyfacznie utozsamiane z rolg ,, pacjentéw”, a ich funkcjonowanie w zyciu przypisane byto wytacznie do
sfery medycznej. Jak dowiedli aktywisci i aktywistki z niepetnosprawnosciami, 6w model
niepetnosprawnosci nie umozliwiat badaczom i badaczkom krytycznej analizy rzeczywistosci spoteczne;j.
Przeciwnie — prowadzit on do umacniania normatywnej wartosci ,,sprawnosci” i ,normalnosci” poprzez
maskowanie mechanizmow o charakterze strukturalnym, ekonomicznym i kulturowym, ktére
pozycjonowaty niepetnosprawnos¢ jako niepozadane spotecznie zjawisko, stygmatyzujac przy tym osoby

z niepetnosprawnosciami (Oliver 1990).

Alternatywa dla medycznego modelu niepetnosprawnosci stat sie zaproponowany przez brytyjska
organizacje The Union of the Physically Impaired Against Segregation (UPIAS) — i udoskonalany pozZniej w
ramach Disability Studies — tzw. spoteczny model niepetnosprawnosci. Spoteczny model
niepetnosprawnosci jest stusznie uznawany za absolutny przetom w historii mysli o niepetnosprawnosci,
gdyz umozliwia jego demedykalizacje. Nastepuje przeniesienie punktu ciezkosci z niesprawnego ,ciata”
na wymiar systemowy i polityczny — w ktérym owe ,ciata” funkcjonujg. W szczegdlnosci,
niepetnosprawnos¢ (ang. disability) zaczyna by¢ rozumiana jako rodzaj dyskryminacji, opresji i
stygmatyzacji oséb z niesprawnosciami (ang. impairments). Wiele badan dotyczacych funkcjonowania
0s6b z niepetnosprawnosciami, ktére przeprowadzane byty zgodnie z modelem spotecznym, umozliwito
identyfikacje Zrodet problemdw, z ktérymi osoby z niepetnosprawnosciami muszg sie mierzy¢ w réznych

obszarach swojego zycia i funkcjonowania w spoteczenstwie (Barnes, Mercer 2010).

Korelacja miedzy modelem spotecznym jako perspektywg poznawczg a zmiang sytuacji osob z
niepetnosprawnosciami jest bezsprzeczna. Liz Crow, jedna z wiodgcych brytyjskich aktywistek oraz
badaczek Disability Studies, celnie podkreslita ten aspekt: ,(...) nie wydaje mi sie przesada stwierdzenie,

ze model spoteczny ocalit niejedno zycie” (Crow 1996: 207).

Filozofia modelu spotecznego niepetnosprawnosci w powigzaniu z koncepcjg praw cztowieka
wptyneta rdwniez znaczgco na ksztatt Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych (KPON),
uchwalonej w 2010 roku przez Organizacje Naroddéw Zjednoczonych. Miedzynarodowy ruch oséb z

niepetnosprawnosciami uznaje KPON za rodzaj , konstytucji” praw osdb z niepetnosprawnosciami oraz



kluczowe narzedzie zmiany spotecznej, ktéra moze sie dokonywaé m.in. za posrednictwem odpowiednich

polityk spotecznych i prawodawstwa (Harpur 2012).

Efektywnos¢ poznawcza spotecznego modelu niepetnosprawnosci wraz z jego potencjatem
zmianotwadrczym jest rezultatem wspotpracy intelektualnej, do ktdrej doszto na styku ruchu oséb z
niepetnosprawnosciami i Srodowiska naukowego. Geneza tego modelu dobrze ilustruje zatem istote
Disability Studies — dziedziny nauki oraz ramy badawczo-naukowej, ktéra, uzywajgc narzedzi naukowych,
pozostaje jednoczesnie w intelektualnym dialogu z ruchem oséb z niepetnosprawnosciami. Jednoczesnie
spoteczny model niepetnosprawnosci jest jednym z wielu epistemologicznych podejsé¢ w ramach
wielowymiarowych i stale rozwijajgcych sie Disability Studies (Goodley 2011; Meekosha, Shuttleworth
2009). To co tgczy rézne nurty studidow o niepetnosprawnosci to pewien etos, ktory jest waznym

wyznacznikiem i spoiwem tej dziedziny.
Oto kilka kluczowych elementéw etosu Disability Studies:

- Poprzez ugruntowane naukowo badania i formowanie teorii niepetnosprawnosci Disability
Studies majg przyczyniac sie do zmiany spotecznej m.in. w zakresie zwalczania dyskryminacji ze
wzgledu na niepetnosprawnos¢ (ang. ableism). Osoby z niepetnosprawnosciami, niezaleznie od
tematu badan, powinny by¢ traktowane podmiotowo, a nie przedmiotowo — niepetnosprawnos¢
moze by¢ zarowno przedmiotem badan, jak i perspektywa badawczg. W tym procesie
poznawczym w jakim$ zakresie (np. poprzez model badan partycypacyjnych) powinny
uczestniczyé osoby z niepetnosprawnosciami, gdyz ich wiedza wyniesiona z doswiadczenia zycia
z niepetnosprawnoscia stanowi wazny punkt odniesienia. Jednocze$nie nauka powstajgca w
ramach Disability Studies ma implikacje poznawcze i spoteczne — zaréwno dla oséb z

niepetnosprawnosciami, jak i bez niepetnosprawnosci.

- Studia o niepetnosprawnosci powinny by¢ wspéttworzone — na ile to mozliwe — przez badaczy
i badaczki z niepetnosprawnosciami oraz we wspoétpracy z ruchem oséb
z niepetnosprawnosciami. Biorgc pod uwage, ze z powodow systemowych (w ramach edukacji
wyzszej) grono naukowcdw i naukowczyn z niepetnosprawnosciami jest niestety nadal dosy¢
waskie — tym bardziej konieczne jest przeprowadzanie konsultacji z osobami z
niepetnosprawnosciami lub/i przedstawicielami/przedstawicielkami ruchu oséb z

niepetnosprawnosciami na réznych etapach badan.



Podejscie epistemologiczne badaczy i badaczek — niezaleznie od ich usytuowania

w zakresie uprawianej dziedziny — powinno by¢ ugruntowane w perspektywach spotecznej i
kulturowej, a nie medykalizujgcej, czy w innych powielajacych szkodliwe, dominujgce stereotypy
dotyczace niepetnosprawnosci. Nie oznacza to jednak, ze Disability Studies nie powinny badac
funkcjonowania 0sdb z niepetnosprawnosciami w sferze medycznej. Wrecz przeciwnie — jest to
wazny aspekt zycia z niepetnosprawnoscia, ktéry powinien by¢ poddany gruntownej analizie z

zachowaniem zasad epistemologicznych Disability Studies.

Poniewaz badania z zakresu Disability Studies majg na celu gtebszg krytyczng analize systemdw
spotecznych, ekonomicznych, politycznych i kulturowych, w ktdérych funkcjonujg osoby z
niepetnosprawnoscia, kluczowe dla proceséw badawczych jest unikanie podejs¢ ahistorycznych i
akontekstualnych, ktére mogg prowadzi¢ do btedéw poznawczych oraz fatszywej uniwersalizacji
np. zrédet dyskryminacji oséb z niepetnosprawnosciami. Branie pod uwage kontekstu
historycznego, ekonomicznego, politycznego, spotecznego i kulturowego jest jednym z istotnych
aspektow Disability Studies — gdyz zycie z niepetnosprawnoscig nie odbywa sie w ahistoryczne;j

prozni.

Niezaleznie od tego, czy dany badacz/badaczka jest osobg z niepetnosprawnoscig, czy nie —
bardzo waznym elementem prowadzenia badan jest uruchomienie w sobie krytycznego
podejscia do tego, w jaki sposdb wtasna pozycja spoteczna, tozsamos¢ czy przywileje moga
zaburzac proces poznawczy (np. poprzez pewne uprzedzenia). Ten rodzaj (auto)refleks;ji

powinien by¢ réwniez uwzgledniony w przypadku pracy grupowe;j.

Disability Studies funkcjonuje zaréwno jako samodzielna dziedzina naukowa, jak

i rama badawczo-teoretyczna, ktéra moze stuzy¢ badaniom w innych dziedzinach naukowych. Jej
zaletg jest to, ze stale sie rozwija, a procesowi temu towarzyszy sSrodowiskowy proces
(auto)refleksji (np. w zakresie debat o etosie Disability Studies). Owocny rozwéj Disability Studies
mozliwy jest dzieki m.in. interdyscyplinarnosci, mnogosci debat oraz dzieki ich polemicznemu
charakterowi, w tym krytycznemu podejsciu do pewnych dominujgcych nurtéw w ramach
Disability Studies (rozwdj np. regionalnych postsocjalistycznych Disability Studies jest jednym z

przejawdw tego procesu).



DISABILITY STUDIES W POLSCE, CZYLI STUDIA O NIEPEENOSPRAWNOSCI (SoN)

Disability Studies, czyli Studia o Niepetnosprawnosci, s od paru lat rozwijane réwniez w Polsce.
Zajmuje sie tym grono badaczy i badaczek, z ktérych czes¢ stanowig osoby z niepetnosprawnonosciami, a
cze$c¢ to osoby bez niepetnosprawnosci, ktére identyfikujg sie jako sojusznicy i sojuszniczki ruchu oséb z
niepetnosprawnosciami. Polskie Studia o Niepetnosprawnosci funkcjonujg jak dotad przede wszystkim
jako rama badawczo-teoretyczna, ktérej poszczegdlni badacze i badaczki uzywajg w obszarze swoich
dziedzin, w tym w: historii (Gtgb 2020); kulturoznawstwie (Pamuta 2017; Zdrodowska 2021),
literaturoznawstwie (Fidowicz 2020), polityce spotecznej (Bakalarczyk 2014; Kubicki 2017; Kocejko 2018);
socjologii (Krél 2020; Satkowska 2018; Szarota 2019; Greniuk 2020), psychologii (Ptatos 2018) oraz w

pedagogice specjalnej (Rzeznicka-Krupa 2011; Wotowicz 2013).

To co wyrdznia polskie Studia o Niepetnosprawnosci na tle innych ,regionalnych” odmian Disability
Studies, to dynamiczny rozwdj, ktory miat miejsce w relatywnie krétkim czasie (od 2018 roku nastapita
intensyfikacja dziatan), wyrazna interdyscyplinarnosc inicjatyw badawczych i wydawniczych oraz bliska
wspotpraca z polskim ruchem osdb z niepetnosprawnosciami. Wazng role w usieciowieniu polskich
badaczy i badaczek Studidow o Niepetnosprawnosci petnity do tej pory redagowane publikacje grupowe
(Brzydkie ciata. Queer wobec choroby, starosci, niepetnosprawnosci 2016; Studia nad
niepetnosprawnosciq 2018; Niepetnosprawnosci i spofeczeristwo. Performatywna sita protestu 2018;
Zespot Turnera. Gtosy i doswiadczenia 2019; Jak badac zjawisko niepetnosprawnosci. Szanse i zagrozenia
zatozen teoretycznych i metodologicznych studiow nad niepetnosprawnosciq 2020; Studia o
Niepetnosprawnosci 2020; Disability and Dissensus: Strategies of Disability Representation and Inclusion
in Contemporary Culture 2020). Biorgc to wszystko pod uwage, mozna uznag, ze polskie srodowisko
naukowe coraz mocniej ksztattuje debate o niepetnosprawnosci zaréwno w polskich, jak i
miedzynarodowych kregach naukowych — jednoczesnie prébujac zdefiniowac, czym s3 polskie Studia o
Niepetnosprawnosci. Nasze badania — wpisujgc sie w nurt polskich Studiéw o Niepetnosprawnosci
przyjmujacych etos Disability Studies — wypetniajg luke poznawczg dotyczaca przedstawiania

niepetnosprawnosci w procesie edukacji na przyktadzie podrecznikéw szkolnych.



NASZE PODEJSCIE BADAWCZE OPARTE NA ETOSIE DISABILITY STUDIES

- W przypadku niniejszego badania stosujemy rame teoretyczno-badawczg Disability Studies,
urguntowujac jg w socjologii (wiecej o tym aspekcie w czesci ,,Procedury badawcze”).
Jednoczesnie w naszej pracy indywidualnej i grupowej stosujemy podejscie intersekcjonalne oraz

(auto)refleksyjne.

- Jako badaczki chcemy przyczyni¢ sie do zmiany spotecznej w zakresie wprowadzenia do
podrecznikow szkolnych adekwatnego do stanu faktycznego i zniuansowanego przedstawiania
niepetnosprawnosci oraz 0séb z niepetnosprawnosciami. W zwigzku z tym nasze badanie ma
implikacje zaréwno dla $Srodowiska szkolnego — tj. ucznidw i uczennic z niepetnosprawnosciami,
jak i bez, oraz ich nauczycieli i nauczycielek itd. — jak i Srodowiska rodzinnego czy opiekunczego.
Natomiast na poziomie szerszym, dyskursywnym, nasze badanie moze pomodc w identyfikacji i
korekcie dyskryminujgcych i stygmatyzujgcych wizji spoteczenstwa i wspélnoty, propagowanych

przez niektére podreczniki.

- Biorgc pod uwage priorytety polskiego ruchu oséb z niepetnosprawnosciami, szczegdlnie
waznym punktem odniesienia jest dla nas koncepcja spotecznego modelu niepetnosprawnosci,
praw cztowieka oraz KPON, ktdrg Polska ratyfikowata w 2012 roku. Z tego powodu aspekty te

znalazty odzwierciedlenie w naszych gtéwnych pytaniach badawczych.

- Prezentowane badania realizuje zespét badaczek-aktywistek z niepetnosprawnosciami oraz
badaczek petnosprawnych bedgcymi sojuszniczkami ruchu osdb z niepetnosprawnosciami. Trzy
badaczki maja doswiadczenie w monitorowaniu KPON, w tym w formutowaniu rekomendacji

dotyczacych wdrazania tej Konwencji.

- Nasz proces badawczy jest realizowany w duchu partycypacyjnym, we wspdtpracy
z przedstawicielami i przedstawicielkami Srodowiska 0sdéb z niepetnosprawnosciami oraz ruchu

0s6b z niepetnosprawnosciami. Osoby te (zarowno petnosprawne jak i z niepetnosprawnosciami)
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majg doswiadczenia z rdznymi rodzajami niepetnosprawnosci, reprezentujg zréznicowane
sektory zawodowe i sg przedstawicielami i przedstawicielkami réznych generacji (co jest
szczegoblnie wazne, biorgc pod uwage socjalistyczny i postsocjalistyczny kontekst Studiéw o
Niepetnosprawnosci). Jednoczesnie kilka oséb reprezentuje placéwki niezaleznego zycia, czyli
posiada praktyczne i codzienne doswiadczenie wdrazania w Polsce koncepcji praw cztowieka

zgodnej z filozofig modelu spotecznego oraz KPON.

CEL BADANIA | PYTANIA BADAWCZE

Gtéwnym celem badania jest rekonstrukcja i analiza sposobu przedstawiania oséb z
niepetnosprawnosciami i niepetnosprawnosci w podrecznikach szkolnych, wytonienie ,,dobrych praktyk” i
rekomendacji w tym obszarze. Wsrdd celéw szczegdtowych nalezy wymienié: wskazanie miejsca i rangi,
jakie zajmuje problematyka niepetnosprawnosci w edukacji i w tresciach podrecznikéw; pokazanie
kontekstdw i sposobdéw definiowania i reprezentacji niepetnosprawnosci jako problematyki;

sprecyzowanie kontekstdw i sposobdw przedstawiania 0sdb z niepetnosprawnosciami.

Kompleksowe badanie reprezentacji niepetnosprawnosci w podrecznikach szkolnych nie byto do tej
pory prowadzone w Polsce. Przeglad literatury zastanej oraz jej analiza majgca na celu sprawdzenie, czy
istnieje luka badawcza w tym zakresie pokazata, ze w Polsce do tej pory byly prowadzone trzy typy badan

podejmujace te tematyke:

- Fragmentaryczne badania dotyczace wizerunku osoby z niepetnosprawnoscig/niepetnosprawnosci

w podrecznikach szkolnych.

Wsrdd badan tych warto przede wszystkim wspomnie¢ analize Zenona Gajdzicy i Eweliny Czyz Obraz
osoby niepetnosprawnej w podreczniku dla klasy | pt. ,Nasz Elementarz” a jego funkcja w ksztaftowaniu
postaw wobec 0s6b z niepetnosprawnosciq (Gajdzica, Czyz 2015). Autor i autorka opracowania
Zauwazajg, ze zaréwno na poziomie prostej analizy tresci, jak i na poziomie pogtebionej analizy
jakosciowej zakres podrecznika budzi niedosyt, a jednoczesnie pozostawia nauczycielom i nauczycielkom
pole do dziatania i rozwijania tematu. Warto jednak zaznaczy¢, ze analizowany podrecznik, choé¢ w 2015
roku byt najbardziej popularnym sposréd podrecznikéow dla klasy | (SW Research 2015) — aktualnie nie
jest wykorzystywany. Ponadto prowadzone byty analizy tresci wybranych podrecznikéw (Szyller 2018;

Banach 2017). Stosowane kategorie analityczne dotyczyty zaréwno prostych odniesien ilosciowych (ile
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razy pojawia sie osoba z niepetnosprawnoscig/niepetnosprawnosc), jak i szerszej analizy kontekstu.
Zadne z prowadzonych badari nie obejmowato jednak reprezentatywnej préby podrecznikéw ze

wszystkich etapdw edukacji od wczesnoszkolnej az do ponadpodstawowe;j.

- Kompleksowe badania dotyczgce reprezentacji grup dyskryminowanych ze wzgledu na pozostate
przestanki (pteé, przynaleznos¢ do mniejszosci etnicznej, orientacja seksualna itd.) bez koncentracji

na przestance niepetnosprawnosci.

Kompleksowe badania prowadzone byty za to w zakresie dotyczgcym innych przestanek do
dyskryminacji. Warto w tym miejscu wspomnie¢ zwtaszcza badania dotyczace przestanki ptci (Chmura-
Rutkowska i inni 2016; taciak, Druciarek 2018), a takze badanie dotyczace edukacji antydyskryminacyjne;j
Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej (TEA) (Wielka nieobecna. O edukacji antydyskryminacyjnej
w systemie edukacji formalnej 2011). W kontekscie naszego badania warto zwrdéci¢ uwage w
szczegdlnosci na analize TEA. Badaczki i badacze poddali analizie zaréwno czestotliwos¢ pojawiania sie
wyrazu ,,niepetnosprawnosc¢”, jak i samg postac, ktérg ten wyraz opisuje (pytanie o poziom sprawnosci
bohatera i bohaterki). Zastosowane w badaniu kategorie analizy (stowo, posta¢) sg bardzo uzyteczne dla
naszego badania. Z kolei w badaniach dotyczacych ptci, w tym zwtaszcza w badaniu Feminoteki (Chmura-
Rutkowska i inni 2016) wyjatkowo interesujgca jest przyjeta metoda doboru préby i zapewnienia jej
reprezentatywnosci. Wspomniane wyzej badania stanowity wazny punkt odniesienia w projektowaniu

omawianego tu badania przedstawiania niepetnosprawnosci w podrecznikach szkolnych.

- Analiza tresci podrecznikéw dotyczaca innych zagadnien niezwigzanych z grupami

dyskryminowanymi i ich reprezentacja.

Poza badaniami skoncentrowanymi na zagadnieniu niepetnosprawnosci czy tez szerzej — grup
dyskryminowanych, prowadzone byty analizy tresci podrecznikéw pod katem innych kwestii. Warto tu
wspomnieé chociazby o badaniu zagadnien zwigzanych z ekonomig, finansami i przedsiebiorczoscia (por.
Departament Systemu Ptatniczego NBP 2015) czy tez z badaniem obrazu rodziny w podrecznikach
szkolnych (Banach 2015). Badania te, chociaz nie maja bezposredniego tematycznego zwigzku z naszym
badaniem, stanowig uzyteczny punkt odniesienia dla sposobu planowania procesu badawczego,

zwtaszcza na etapie konceptualizacji i operacjonalizacji.

Na podstawie przegladu literatury i wnioskdw oraz sugestii zebranych podczas spotkania
konsultacyjnego z ekspertami i ekspertkami z niepetnosprawnoscig oraz w odniesieniu do

poszczegdlnych celdow szczegdtowych, postawitysmy pytania badawcze podzielone na trzy grupy:
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Pytania dotyczace miejsca i rangi niepetnosprawnosci w edukacji na przyktadzie podrecznikéw

szkolnych:

Jakg range i role nadaje sie niepetnosprawnosci w edukacji? Jak sie pisze o niepetnosprawnosci?

Jak sie uczy o niepetnosprawnosci??

Jaka czes¢ catego podrecznika stanowig tresci zwigzane z niepetnosprawnoscig? Jak czesto/ile
razy pojawia sie w tresciach podrecznikéw stowo , niepetnosprawnosc”?

W jakich podrecznikach lub przedmiotach najczesciej pojawia sie niepetnosprawnosé? W jakich
podrecznikach lub przedmiotach stanowi najwiekszy udziat w catosci tresci?

Czy sq jakies podreczniki lub przedmioty, w ktérych w ogéle nie pojawia sie niepetnosprawnosé?

Jakie konkretnie sg to podreczniki lub przedmioty?

Czy i w jakim zakresie niepetnosprawnos¢ (niezaleznie od uzytych terminéw) traktowana jest

jako temat przekrojowy? (disability mainstreaming)

Pytania dotyczgce niepetnosprawnosci i kontekstow jej definiowania i reprezentaciji:

Czy i w jaki sposdéb w podrecznikach definiowana jest niepetnosprawnosc?

Jakich pojeé, wyrazédw uzywa sie do okreslenia niepetnosprawnosci? Jakie inne niz
niepetnosprawnos$¢ wyrazy, pojecia itp. sg stosowane w podrecznikach? W jakich
konfiguracjach? Jaki jezyk stosuje sie w podrecznikach do méwienia o niepetnosprawnosci i

osobach z niepetnosprawnosciami?

Jakie rodzaje niepetnosprawnosci pojawiajg sie najczesciej, a ktore pojawiajg sie rzadziej/nie

pojawiajg sie w ogdle?
W jaki sposdb wizualnie przedstawia sie niepetnosprawnosc?

Czy o niepetnosprawnosci i osobach z niepetnosprawnosciami mowi sie w kontekscie praw

cztowieka i praw dziecka? Jesli tak, to w jakich sytuacjach pojawia sie odniesienie do praw?

Czy i w jakim kontekscie pojawia sie odniesienie do Konwencji ONZ o prawach oséb

niepetnosprawnych?

2 Jeste$my oczywiscie $wiadome, Ze kategoria ,uczenia sie” jest o wiele szersza i obejmuje zdecydowanie wiecej
aktywnosci niz tylko korzystanie z podrecznikow. Jednak z drugiej strony, to podreczniki sg przejawem
obowigzujacej podstawy programowej i dlatego tez sg kluczowym materiatem, na ktérym opiera sie edukacja

szkolna.
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e Jaki model niepetnosprawnosci dominuje w podrecznikach (np. model spoteczny, afirmacyjny,

medyczny, charytatywny)?

e Czy niepetnosprawnosé pojawia sie takze w kontekscie dyskryminacji krzyzowej? Jesli tak, to w

jakich konfiguracjach (np. ptec¢) i w jaki sposéb jest przedstawiona?
Pytania dotyczgce osdb z niepetnosprawnosciami i kontekstow ich przedstawiania:
e W jaki sposodb przedstawiane sg osoby z niepetnosprawnosciami?
e W jakich sytuacjach przedstawiane sg osoby z niepetnosprawnosciami?
e W jakich rolach spotecznych ukazywane sg osoby z niepetnosprawnosciami?

e Czy osoba z niepetnosprawnoscia jest narratorem/narratorka opowiesci? A jesli tak, to jaka
posiada niepetnosprawnos¢ i czy wptywa ona na dany przekaz (zréznicowanie narracji ze wzgledu

na dang niepetnosprawnosc)?
e Jakie emocje zdajg sie by¢ przypisane reprezentowanej osobie z niepetnosprawnoscia?
e Jakie funkcje petni przekaz na temat niepetnosprawnosci/osoby z niepetnosprawnoscia?

e Jak sg reprezentowane inne dyskryminowane grupy? Jakie sg najistotniejsze rdznice w ich

reprezentacji vs. oséb z niepetnosprawnosciami?

PROCEDURY BADAWCZE | ANALITYCZNE

Ze wzgledu na eksploracyjny charakter badania nie postawity$my hipotez. Jednakze w celu jak
najszerszego opisu i analizy oraz interpretacji badanego zjawiska przyjetysmy podejscie
triangulacyjne. Triangulacja dotyczy zaréwno kodowania i analizy (iloSciowa i jakosciowa tresci), jak i
interpretacji danych. Triangulacja technik badawczych oraz praca zespotowa (triangulacja badaczek)
sprzyja prowadzeniu trafnej i rzetelnej analizy danych, szczegdlnie jakosciowych, oraz pozwala na
petniejszy i wieloaspektowy opis (por. Gibbs 2011; Flick 2011; Rapley 2010). Podczas analizy

uwzgledniamy tekstowe oraz wizualne przedstawianie niepetnosprawnosci i oséb z niepetnosprawnoscia.
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Materiatem empirycznym sg podreczniki szkolne. Operatem losowania byt aktualny wykaz

podrecznikéw szkolnych zatwierdzonych przez Ministerstwo Edukacji i Nauki®. Z operatu wylosowano

prébe warstwowo-proporcjonalng w taki sposéb, aby udziat podrecznikéw do konkretnych przedmiotéw

odzwierciedlat ich udziat w operacie na kazdym etapie edukacji. W spisie MEiN brak podrecznikéw do

religii oraz historii sztuki. Dlatego tez dobrano je sposréd tych aktualnie dostepnych na rynku ksiegarskim

i wydawniczym. Ostatecznie préba liczyta 75 podrecznikow.

Tabela 1. Liczba analizowanych podrecznikéw w podziale na etapy edukacji

Etap edukacji Liczba podrecznikow
Edukacja wczesnoszkolna 15
Szkota podstawowa 37
Szkota ponadpodstawowa 23

Analizowane podreczniki pochodzg z lat 2012-2020. W znakomitej wiekszosci wydawane byty po

ratyfikacji Konwencji ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych przez Polske.

Wchodzgce w sktad préby podreczniki obejmowaty nastepujace przedmioty, ujete w tabeli 2.

Tabela 2. Wykaz przedmiotow z poszczegdlnych etapéw edukacji, do ktérych podreczniki podlegaty analizie

Edukacja wczesnoszkolna

Szkota podstawowa

Szkota ponadpodstawowa

Edukacja wczesnoszkolna (serie:
Uczymy sie z Bratkiem; Nowi
Tropiciele; Ja i moja szkota na
nowo; Wielka przygoda;

Elementarz odkrywcow)

Religia

Jezyk polski

Historia
Przyroda/Biologia
Geografia

Religia

Wiedza o spotfeczenstwie
Technika

Wychowanie do zycia w rodzinie

Jezyk polski

Historia

Biologia

Geografia

Religia

Wiedza o spotfeczenstwie
Podstawy przedsiebiorczosci

Jezyk tacinski i historia antyczna

3 Najbardziej aktualny wykaz zatwierdzonych podrecznikéw pochodzit z podstawy programowej 2017/2018. URL:
https://podreczniki.men.gov.pl/ [luty 2021].
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Edukacja dla bezpieczenstwa Etyka
Historia sztuki

Edukacja dla bezpieczenstwa

W prébie znalazty sie podreczniki z réznych wydawnictw: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne
(WSiP), Nowa Era, Gdariskie Wydawnictwo Oswiatowe (GWQO), Operon, MAC Edukacja, Draco,
Academicon, Rubikon, Jednos¢ — Edukacja, Wydawnictwo $w. Stanistawa BM — Edukacja, Stowarzyszenie

Krzewienia Edukacji Finansowej.

Petna lista analizowanych podrecznikdw wraz z informacjg o przedmiocie, roku wydania i

wydawnictwie zostata umieszczona na koncu niniejszej publikacji.

W oparciu na sformutowanych pytaniach badawczych zostat opracowany klucz kodowy. Narzedzie
obejmowato zaréwno poziom ilosciowy, jak i jakosciowy. Po przetestowaniu go na wybranych
podrecznikach, zostat uzupetniony i dopracowany. Dzieki pilotazowi kodowania mozliwe byto
ujednolicenie sposobu kodowania, dzieki czemu sam proces mozna ocenic¢ jako trafny i rzetelny.
Zaktualizowany klucz postuzyt nastepnie do zespotowego kodowania wszystkich podrecznikdw z proby.
Nalezy zaznaczyg, ze o ile klucz byt naszym podstawowym narzedziem, to w trakcie kodowania wytaniaty

sie dodatkowe kategorie, ktére wzbogacity analize.

Przedmiotem kodowania byty wszystkie pojawiajace sie w podrecznikach wzmianki o
niepetnosprawnosci. Za wzmianke uwazane byto kazdorazowe pojawienie sie zagadnien zwigzanych z
niepetnosprawnoscig zaréwno wyrazonych wprost, jak i wynikajgcych z kontekstu niezaleznie od dtugosci
tekstu, ktdry zostat zagadnieniu poswiecony (brane byty pod uwage takze wzmianki w postaci jednego
stowa). Za wzmianke uwazane byto takze wizualne przedstawienie niepetnosprawnosci zaréwno w

formie ilustracji, rysunkdéw, obrazéw, fotografii, jak i grafik oraz piktograméw.

Analiza i interpretacja danych prowadzona byta na dwdéch ptaszczyznach. Pierwsza z nich to analiza
tresci jawnych, czyli tego, co jest w podreczniku napisane i pokazane (poziom denotacji). Druga
natomiast odnosi sie do tresci ukrytych. Na tym poziomie (konotacji) odwotujemy sie do wartosci, norm,
niewyrazonych wprost oczekiwan zwigzanych miedzy innymi z réznymi rolami spotecznymi, sytuacjami

spotecznymi. Nie interesowaty nas jednak jedynie te tresci, ktére znajdujemy w podrecznikach. Pytamy
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rowniez, czego nie ma, czego brakuje (por. Rapley 2010). Zastanawiamy sie, z czego ten brak wynika i

jakie sg jego przyczyny, zrédfa.

W odniesieniu do celu gtéwnego badania i oceny skali przedstawienia niepetnosprawnosci w
podrecznikach szkolnych wprowadzitysmy kategorie nasycenia. Liczone ono byto na podstawie liczby
wzmianek o niepetnosprawnosci/osobach z niepetnosprawnosciami w poszczegdlnych warstwach/na
poszczegblnych przedmiotach. Dodatkowo, wprowadzone zostaty nastepujace kategorie wspomagajgce
analize skali i uzupetniajgce informacje o faktycznym nasyceniu trescia. Byty to: dtugosc¢ tekstu,
wskazanie czy zagadnienie omawiane byto jako osobny temat, a takze czy (i ile razy) pojawiaty sie wprost

sformutowania wskazujgce, ze mowa o niepetnosprawnosci/osobach z niepetnosprawnosciami.

ANALIZA TRESCI PODRECZNIKOW SZKOLNYCH

Ta czesc¢ publikacji prezentuje wyniki analizy tresci podrecznikdw szkolnych. Na poczatek
koncentrujemy sie na skali zjawiska i przedstawiamy wyniki analizy ilosciowej, w ktérej znajduje sie
miedzy innymi analiza poziomu nasycenia podrecznikdw tresciami zwigzanymi z niepetnosprawnoscia
oraz przeglad czestotliwosci pojawiania sie zagadnien dotyczacych niepetnosprawnosci (bezposrednio
lub posrednio) ze wzgledu na poszczegdlne przedmioty oraz etapy edukacji. Po zarysowaniu skali
wystepowania niepetnosprawnosci w podrecznikach, prezentujemy analize sposobdw jej przedstawiania.
Identyfikujemy i opisujemy przedstawiane rodzaje niepetnosprawnosci. Odpowiadamy na pytania o
konteksty przedstawiania niepetnosprawnosci, nadawce przekazu (z czyjej perspektywy pisze sie o
niepetnosprawnosci), terminologie oraz sytuacje przedstawiania 0sob z niepetnosprawnosciami. Kolejny
fragment dotyczy analizy tresci podrecznikdw w kontekscie praw cztowieka i Konwencji o prawach oséb
niepetnosprawnych. Odpowiada on na pytanie, czy podejscie prawocztowiecze obecne jest w
podrecznikach, a jesli jest, to w jaki sposdb jest przedstawiane. Nastepny fragment obejmuje analize
wizualnego przedstawiania niepetnosprawnosci ze wzgledu na etap edukacji, rodzaj niepetnosprawnosci.
Analizie poddany jest rdwniez kontekst prezentowania niepetnosprawnosci oraz sytuacja przedstawienia

osoby z niepetnosprawnoscis.
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PRZEDSTAWIANIE NIEPEENOSPRAWNOSCI — WYNIKI ANALIZY ILOSCIOWE!

Pierwszym krokiem przeprowadzonej analizy byto okreslenie, jak czesto niepetnosprawnosc¢ w ogéle
pojawia sie w podrecznikach. Sprawdzitysmy, w ilu podrecznikach w wybranej probie to zagadnienie
wystepuje, jak czesto sie pojawia i jak duzo miejsca mu poswiecono. Podjetysmy tez probe odpowiedzi
na pytanie, czy niepetnosprawnos$é przedstawiana jest jako osobny temat, czy tez jest wpleciona w inne,
szersze obszary tematyczne. Nastepnie pod lupe wzietySmy skale i zakres zagadnien z tym zwigzanych na
poszczegdblnych etapach edukacji, probujgc odpowiedzie¢ na pytanie, na ktdrym etapie edukacji temat
ten jest bardziej reprezentowany, a na ktédrym mniej, i czy w ogdle wystepujq istotne réznice w tym
zakresie. Przyjrzaty$my sie tez nasyceniu zagadnien zwigzanych z niepetnosprawnoscig w podrecznikach

do poszczegélnych przedmiotéw. Ponizej przedstawiamy wyniki przeprowadzonej analizy iloSciowej.

SKALA | ZAKRES ZJAWISKA

Na 75 analizowanych podrecznikéw jakiekolwiek odniesienia do niepetnosprawnosci (zaréwno
wprost, jak i wynikajgce z kontekstu) pojawity sie w sumie w 40 podrecznikach. Najczesciej pojawiaty sie
w podrecznikach dla szkét ponadpodstawowych (14 podrecznikdw na 23 analizowane, ogétem 60%
podrecznikéw w tej warstwie), rzadziej w przypadku szkét podstawowych (20 na 37 analizowanych
podrecznikow, 54% podrecznikow w tej warstwie), najrzadziej zas w przypadku podrecznikéw do

edukacji wczesnoszkolnej (7 podrecznikdw na 15, 46% podrecznikdw w tej warstwie).

Tabela 3. Czy w podreczniku pojawiajg sie tresci zwigzane z niepetnosprawnoscia/osobami z niepetnosprawnosciami? (N-75)

Czy w podreczniku pojawiajg sie tresci zwigzane z niepethosprawnosciag/osobami z

niepetnosprawnosciami?

NIE TAK SUMA
Edukacja wczesnoszkolna 8 7 15
Szkota ponadpodstawowa 9 14 23
Szkota podstawowa 17 20 37

W sumie we wszystkich analizowanych podrecznikach jakiekolwiek odniesienie do

niepetnosprawnosci pojawito sie 239 razy na blisko 15 tys. stron. Niemal w potowie
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podrecznikow, w ktdrych temat w ogdle sie pojawit, byty to wzmianki pojedyncze (od 1 do 3 wzmianek).
Tylko w pojedynczych przypadkach mozemy méwic o szerszej reprezentacji tematu (10 wzmianek lub

wiecej). Szczegdtowe wyniki tej analizy przedstawia wykres ponizej:

Poziom nasycenia tematykg niepetnosprawnosci/oséb
z niepetnosprawnosciami w podrecznikach

27%
24%
22%
14%
I ]
Jedna wzmianka 2-3 wzmianki 4-6 wzmianek 7-10 wzmianek wiecej niz 10

wzmianek

Wykres 1. Liczba wzmianek o niepetnosprawnosci/osobach z niepetnosprawnosciami w podrecznikach, w ktérych pojawita sie

niepetnosprawnos¢ (N-40)

Sposrdd analizowanych podrecznikdw najwiecej odniesien do niepetnosprawnosci pojawito sie w:

e trzech podrecznikach do jezyka polskiego (Jezyk polski. Podrecznik dla klasy 2 szkot
ponadpodstawowych. Czes¢ 1. Linia 1. Zakres podstawowy i rozszerzony, Operon;
Miedzy nami. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy 6 szkoty podstawowej, GWO;
Jutro péjde w Swiat. Jezyk polski. Podrecznik. Klasa 6. Szkota podstawowa, WSiP),

e podreczniku do etyki (Etyka. Podrecznik dla szkoty ponadpodstawowej. Klasa 1. Zakres
podstawowy — przy czym warto dodad, ze to byt jedyny analizowany podrecznik do tego
przedmiotu),

e jednym z trzech analizowanych podrecznikéw do religii (Mocni nadziejq. Religia.

Podrecznik do 2 klasy liceum i technikum, Wydawnictwo sw. Stanistawa BM — edukacja).

Wiecej niz pojedyncze odniesienia (powyzej 6) mozna byto znalez¢ w podrecznikach do wiedzy o
spoteczenstwie, historii, historii sztuki oraz biologii, a takze w kolejnych podrecznikach do jezyka
polskiego. Szczegétowa analiza wzmianek dotyczgcych niepetnosprawnosci na poszczegdlnych

przedmiotach przedstawiona zostata w dalszej czeSci tego rozdziatu.
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Kolejnym wymiarem, ktory pokazuje, o jakiej skali zjawiska méwimy, jest dtugosc tekstu
poswieconego zagadnieniom zwigzanym z niepetnosprawnoscia. Jak pokazaty przeprowadzone badania,
w ponad potowie przypadkéw méwimy o jednym zdaniu (54%) lub mniej niz jednym zdaniu (8%

przypadkéw). Wiecej niz pét strony niepetnosprawnosci poswiecono w 11% przypadkdw.

Dtugosc tekstu

54%

25%

0,
8% 6%

[] - -
- i B

mniej niz jedno jedno zdanie dwa dwa wiecej niz poét  wiecej niz
zdanie zdania/akapit  akapity/pét  strony/cata  jedna strona
strony strona

Wykres 2. Dtugos¢ tekstu méwigcego o niepetnosprawnosci/osobach z niepetnosprawnosciami (N-239)

Warto zaznaczy¢, ze w puli tej s3 wzmianki pojawiajgce sie zarowno w czytankach czy tekstach
informacyjnych, jak i podpisy pod zdjeciami czy ramki opatrzone podpisem ,,ciekawostka”. W przypadku
kategorii ,mniej niz jedno zdanie” méwimy tu o sytuacjach, w ktérych niepetnosprawnosé pojawiata sie
jako jedna z wymienianych cech lub zjawisk . Trudno w tym wypadku méwié o dtugosci tekstu, ktory w
praktyce sprowadzat sie do jednego, pozbawionego kontekstu stowa pojawiajgcego sie po przecinku lub

W nawiasie.

Teksty, w ktorych zagadnienia zwigzane z niepetnosprawnoscig nie ograniczaty sie do krotkiej
wzmianki, a wiec takie, w przypadku ktérych mozemy faktycznie méwié¢ o przedstawieniu

niepetnosprawnosci, stanowity mniej niz 1/10 wszystkich przypadkow.

Dane o niktej i incydentalnej obecnosci tematyki zwigzanej z niepetnosprawnoscig w podrecznikach
nie wyczerpujg jednak zwigzanego z tym zagadnienia. Jak pokazata przeprowadzona analiza, w
przewazajacej wiekszosci przypadkdéw niepetnosprawnosc nie pojawiata sie w podrecznikach jako osobny
temat — byta jedynie watkiem pobocznym lub wzmianka przy okazji omawiania innych zagadnien (83%

przypadkéw). Tylko w 13% przypadkow potraktowana byta jako osobne zagadnienie.
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Czy zagadnienia zwigzane z niepetnosprawnoscia
przedstawione byty jako osobny temat?

83%

13%

= ]
I

czesciowo nie tak

Wykres 3. Czy zagadnienia zwigzane z niepetnosprawnoscia przedstawione byly jako osobny temat? (N-239)

Gdy przyjrzymy sie blizej tym 13%, mozemy zobaczyé¢, ze pojawity sie tam nastepujgce watki:

e omowienie choréb genetycznych i ich przyczyn (zwtaszcza opisy zwigzane z zespotem Downa),
e omodwienie przyczyn niepetnosprawnosci,

e fragment ksigzki Poczwarka Doroty Terakowskiej,

e wywiad z Janem Melg,

e wywiad z Anng Dymng,

e czytanka o chtopcu z aparatem stuchowym,

e dziatalnos¢ organizacji pozarzgdowych o charakterze charytatywnym.

Warto wyraznie podkredli¢, ze pojawienie sie niepetnosprawnosci jako osobnego tematu nie wigzato
sie z poswieceniem mu miejsca w tekscie. Czasami zagadnienie pojawiato sie jako osobne, ale
w praktyce polegato to na umieszczeniu wyodrebnionej ramki w dtuzszym tekscie czy dodaniu krétkiego
podrozdziatu bezposrednio odnoszgcego sie do niepetnosprawnosci/oséb z niepetnosprawnosciami.
Gdyby zastanowic sie, jak czesto niepetnosprawnosé pojawiata sie jako zagadnienie przekrojowe i
szeroko omawiane, to nalezatoby podkresli¢, ze méwimy o incydentalnych przypadkach, pojedynczych

wskazaniach wsréd tych 13%.

Jak pokazata przeprowadzona analiza, przywotywanie tematu niepetnosprawnosci w podrecznikach
szkolnych wcale nie oznacza, ze okreslenia z tym zwigzane pojawiajg sie wprost. Az w 80% przypadkow,
gdy w analizowanych podrecznikach mowa byta o niepetnosprawnosci, stosowano inne sformutowania.
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lle razy pojawia sie okreslenie niepetnosprawnosé/
osoba niepetnosprawna/ osoba z
niepetnosprawnosciami?

80%

17%

zero raz wiecej niz raz

Wykres 4. lle razy pojawia si¢ okreslenie niepetnosprawnos$é/osoba niepetnosprawna/osoba z niepetnosprawnosciami (N-239)
Stowa ,,niepetnosprawnosé” i ,osoba niepetnosprawna/osoba z niepetnosprawnosciami” na
kartkach analizowanych podrecznikéw pojawity sie tylko 64 razy. Zdarzato sie, ze zamiast tych stéw

pojawiaty sie okreslenia wskazujgce na konkretng niepetnosprawnosc (,,chtopiec z aparatem
stuchowym”, ,,zespo6t Downa”, ,,niewidoma”, ,,choroby psychiczne”). W duzej czesci okreslenia
wskazujgce na niepetnosprawnosé miaty jednak charakter stygmatyzujacy (,, kalectwo”, ,,uposledzenie
umystu”) lub metaforyczny o pejoratywnym zabarwieniu (,,obted”, ,szalefdstwo”, ,,choroba umystu”).
Szczegdtowa analize sposobdw przedstawienia niepetnosprawnosci, w tym takze o tym, jakie rodzaje
niepetnosprawnosci pojawiajg sie w podrecznikach, a ktdre zostaty pominiete, opisujemy w kolejnym

rozdziale.

REPREZENTACJA NIEPELNOSPRAWNOSCI NA POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTACH -
PODSTAWOWE INFORMACIJE

Kolejnym waznym zagadnieniem pokazujgcym skale i zakres zjawiska jest analiza obecnosci zagadnien
zwigzanych z niepetnosprawnoscig/osobami z niepetnosprawnosciami na poszczegdélnych przedmiotach.
Analiza ta przeprowadzona zostata zbiorczo dla wszystkich etapéw edukacji, a podreczniki do edukacji
wczesnoszkolnej potraktowane zostaty w niej zbiorczo jako jeden przedmiot. Taki sposéb dokonania
analizy podyktowany jest checig przekrojowego pokazania skali i zakresu zjawiska, niezaleznego od etapu

edukacji.
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Warto takze wyraznie podkresli¢, ze liczba analizowanych podrecznikow z poszczegdlnych
przedmiotow rdznifa sie od siebie, ale jednoczesnie ze wzgledu na sposdéb doboru préoby proporcjonalnie
odzwierciedlata natezenie obecnosci podrecznikéw do danego przedmiotu w wykazie podrecznikéw
(stad bardzo duza obecnos¢ podrecznikéw do jezyka polskiego, historii i biologii, a proporcjonalnie
mniejsza podrecznikdw do takich przedmiotéw jak etyka, historia sztuki, podstawy przedsiebiorczosci czy
wiedza o spotfeczenstwie). To, co pokazuje przedstawiona analiza, to odpowiedz na pytanie, na jakich
przedmiotach na przestrzeni lat edukacji uczniowie i uczennice stykajg sie z tematem

niepetnosprawnosci.

Jak wykazata analiza, najczesciej z tematyka niepetnosprawnosci mozna sie zetkng¢ w podrecznikach
do jezyka polskiego. Ponad jedna czwarta wszystkich wzmianek o niepetnosprawnosci/osobach z
niepetnosprawnosciami pojawita sie w podrecznikach do tego przedmiotu (62; 26% wszystkich
wzmianek). Kolejne dwa przedmioty, w podrecznikach do ktdrych ten temat sie pojawia to historia (30;
12% wszystkich wskazan) i biologia (22; 9%). Réznice pomiedzy znajdujaca sie na trzecim miejscu tego
zestawienia biologig a kolejnymi przedmiotami w tym wykazie (historia sztuki, WOS, edukacja
wczesnoszkolna, religia) sg jednak minimalne. Szczegétowy rozktad analizy dotyczacej liczby wzmianek o
niepetnosprawnosci/osobach z niepetnosprawnosciami w podrecznikach do poszczegdlinych

przedmiotdéw przedstawia wykres ponize;j:
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Liczba wzmianek o niepetnosprawnosci w
podrecznikach z poszczegdlnych przedmiotéow

Jezyk polski I G2
Historia I 30
Biologia I 2
Historia sztuki I 20
WOS I 20
Religia N 20
Edukacja wczesnoszkolna IS 20
Etyka I 12
Edukacja dla bezpieczenstwa I 12
Wychowanie do zycia w rodzinie N 11
Geografia 1 4
Podstawy przedsiebiorczosci 1l 3
Technika W 2
Jezyk tacinski i kultura antyczna B 1

Filozofia 1 1

Wykres 5. Liczba wzmianek o niepetnosprawnosci w podrecznikach z poszczegéinych przedmiotéw (N-239)

Warto w tym kontekscie zwrdci¢ uwage na relatywnie duzg liczbe wzmianek w podrecznikach do
wiedzy o spoteczenistwie (WOS), religii i etyki z uwagi na matg liczbe analizowanych podrecznikow z tych
przedmiotéw. Uwage zwraca takze niewielka liczba wskazan zwigzanych z rozpatrywanym tematem w

podrecznikach do edukacji wczesnoszkolne;j.

To, co nalezy podkresli¢ to rézna intensywnosé, poziom prezentacji tematu. W przypadku jezyka
polskiego, edukacji wczesnoszkolnej czy biologii zdarzato sie, ze zagadnienia zwigzane z
niepetnosprawnoscig/osobami z niepetnosprawnosciami pojawiaty sie jako osobny temat. W przypadku
podrecznikéw do historii, religii czy wiedzy o spoteczenstwie watki z tym zwigzane miaty jedynie
charakter przypisu, podpisu pod zdjeciem lub podanej dodatkowo ciekawostki i w ani jednym przypadku

nie wystapity jako odrebne zagadnienie.

Jak pokazata przeprowadzona analiza, sytuacja, w ktdrej zagadnienia zwigzane z niepetnosprawnoscia

pojawity sie jako osobne tematy, miata miejsce tylko w przypadku pieciu przedmiotéw.
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Tabela 4. Liczba sytuacji, w ktérych zagadnienia zwigzane z niepetnosprawnoscia pojawity sie jako osobny temat w podziale na poszczegdlne

przedmioty.

Liczba przypadkéw, w ktérych zagadnienia zwigzane z

niepetnosprawnoscia pojawiajq sie jako osobny temat w podziale na

przedmioty

Jezyk polski 16
Biologia 4
Edukacja wczesnoszkolna 4
Wychowanie do zycia w rodzinie 4
Wiedza o spoteczenstwie 3
Podstawy przedsiebiorczosci 1
Pozostate przedmioty 0

Uzupetnieniem analizy dotyczacej faktycznej liczby wzmianek o niepetnosprawnosci i osobach
z niepetnosprawnosciami jest wskazanie, w kontekscie jakich tematédw pojawiajg sie watki z nimi
zwigzane. W tabeli ponizej przedstawione zostaty przyporzadkowane do wybranych przedmiotéw

tematy, przy okazji omawiania ktérych w podrecznikach wspominano o zagadnieniu niepetnosprawnosci.

Tabela 5. Spis tematéw, przy okazji ktérych w podrecznikach do poszczegdlnych przedmiotéw pojawia sie zagadnienie niepetnosprawnosci

Wybrane przedmioty Tematy, przy okazji ktorych w podrecznikach pojawia sie

niepetnosprawnos¢
Jezyk polski Dostrzegac piekno

By¢ dla innych

Nie traci¢ nadziei

Walczy¢ o wartosci

Romantyzm

Oswiecenie

Wartosci poszukiwane
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Dorastanie
Karuzela z uczuciami

Historia Europa i $wiat na przetomie wiekdw XIX i XX
Wielka wojna
Starozytna Grecja, starozytny Rzym
Rzeczpospolita w XVIII w.
Europa i Swiat w epoce oswiecenia

Biologia Choroby genetyczne
Choroby ukfadu ruchu
Zdrowie skory
Uktad nerwowy, zdrowie uktadu nerwowego
Dziedziczenie pfci u cztowieka i cech sprzezonych z ptcig
Zdrowie uktadu dokrewnego
Weglowodany — budowa i znaczenie

Religia Koscidt rodzing dzieci Bozych
Jezus kocha ludzi i czyni dla nich cuda
Dlaczego zto, jesli Bég istnieje?
Szlaki Jezusa

Wychowanie do zyciaw  Choroby przenoszone drogg ptciowg

rodzinie Nieptodnosc i wielkie pragnienie dziecka
Wobec choroby, cierpienia i $mierci
Przedsiebiorczos¢ Moje miejsce w gospodarce rynkowej — ja jako pracownik:
sposoby zatrudnienia — zatrudnianie oséb niepetnosprawnych
Etyka Cztowiek wobec zta

Strach



Dylematy etyczne

Wiedza o spoteczenstwie = Problemy spotecznosci lokalnych
Udziat obywateli w zyciu publicznym
Aktywnosc¢ spoteczna Polakéw

Prawo w Rzeczpospolitej Polskiej

W tabeli widaé, ze niepetnosprawnos¢ wpasowana jest w zaleznosci od przedmiotu w rézne typy
zagadnien — od medycznych, zwigzanych z chorobg w przypadku podrecznikéw do biologii, przez tagczenie
jej w rézny sposéb z tematykg wartosci i etyki w przypadku jezyka polskiego, etyki, wychowania do zycia
w rodzinie czy religii, po kwestie prawne i spoteczne w przypadku wiedzy o spoteczenstwie czy
przedsiebiorczosci. Powyzsze zestawienie pokazuje jednak, ze dominuje medyczny charakter

prezentowanego zagadnienia i taczenie tematu z kwestig moralizatorstwa.

REPREZENTACJA NIEPELNOSPRAWNOSCI NA ROZNYCH ETAPACH EDUKACJI — PODSTAWOWE
INFORMACIE

Przeprowadzona analiza pozwolita takze na okreslenie, czy i jakie rdznice wystgpity w zakresie skali
reprezentacji niepetnosprawnosci/osdb z niepetnosprawnosciami na poszczegdlnych etapach edukac;ji.
To, co podlegato analizie w tym obszarze to przede wszystkim ilosciowe rdznice pomiedzy etapami, ale
takze szczegdty dotyczace skali i zakresu pojawiania sie zagadnien z tym zwigzanych na poszczegdlnych

etapach edukacji (liczba wzmianek, dtugosé tekstu, traktowanie zagadnien jako osobnego tematu).

EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA
W analizowanych podrecznikach do edukacji wczesnoszkolnej jakiekolwiek reprezentacje
niepetnosprawnosci pojawity sie w 53% przypadkow (8 na 15 analizowanych podrecznikéw, w tym

podrecznik do religii).

Tylko w 2 podrecznikach zagadnienia pojawity sie jako osobny temat. W podreczniku Wydawnictw
Szkolnych i Pedagogicznych Nowi Tropiciele. Podrecznik klasa 3. Cze$¢ 2 znajduje sie czytanka
Niesamowity Wiktor o stabostyszgcym Wiktorze, ktdra jest wzbogacona o opis zwigzany z technologiami
wspomagajacymi styszenie. W ksigzce Ja i moja szkota na nowo. Podrecznik. Klasa 1 czesc¢ 1.

Wydawnictwa MAC edukacja mozemy znalezé czytanke Dziewczynka ze szkta — o niewidomej
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dziewczynce uzywajgcej alfabetu Braille’a. W pozostatych przypadkach zagadnienia zwigzane z
niepetnosprawnoscig pojawiaja sie albo jako temat dodatkowy przy omawianiu szerszego zagadnienia

(np. réznorodnosci) albo jako wzmianka o marginalnym charakterze.

W sumie jakiekolwiek odniesienie do niepetnosprawnosci w analizowanych podrecznikach do
edukacji wczesnoszkolnej pojawito sie 20 razy. W trzech przypadkach mowa tutaj o jednej wzmiance, w
kolejnych trzech podrecznikach o 2-3 wzmiankach i tylko w przypadku dwéch o wiekszej liczbie (41 5

wzmianek). Szczegétowy rozktad tej analizy ilustruje ponizszy wykres.

Poziom nasycenia zagadnieniami dotyczgcymi
niepetnosprawnoscig w podrecznikach do edukacji
wczesnoszkolnej
47%

20% 20%

13%
I 0% 0%

zero wzmianek jedna wzmianka 2-3 wzmianki 4-6 wzmianek 7-10 wzmianek wiecej niz 10
wzmianek

Wykres 6. Poziom nasycenia zagadnieniami dotyczacymi niepetnosprawnosci w podrecznikach do edukacji wczesnoszkolnej (N-15)

Warto jednak podkresli¢, ze w przypadku gdy zagadnienia zwigzane z niepetnosprawnoscig omawiane
byty jako osobne tematy (wspomniane wyzej czytanki), to wzmianki byty znaczacej dtugosci (jedna, a
nawet dwie strony). W pozostatych przypadkach méwimy o wzmiankach dtugosci jednego lub dwdch

zdan.

Szczegdlnie istotne z punktu widzenia prowadzonej analizy jest podkreslenie, ze okreslenia zwigzane z
niepetnosprawnoscig praktycznie nie pojawity sie wprost na kartach podrecznikéw do edukacji

wczesnoszkolnej. Stowa , niepetnosprawnosc”, ,,osoba niepetnosprawna”, ,,0soba z

niepetnosprawnosciami” wystepuje w analizowanych podrecznikach 1 ra: (wzmianka o
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niepetnosprawnym sportowcu). W pozostatych przypadkach mowa o konkretnych

niepetnosprawnosciach (bez uzywania wprost tego stowa) albo opisuje sie stan osoby.

EDUKACJA PODSTAWOWA

Na 37 analizowanych podrecznikéw dla szkét podstawowych zagadnienia zwigzane
z niepetnosprawnoscig pojawity sie w 20 (55%). Mowa tutaj o podrecznikach do nastepujgcych
przedmiotow: jezyk polski, biologia/przyroda, geografia, historia, technika, wiedza o spoteczenstwie oraz

religia.

Ogotem, jakiekolwiek wzmianki o niepetnosprawnosci pojawity sie 119 razy. W przypadku ponad
potowy podrecznikéw, w ktérych pojawiaty sie tresci zwigzane z niepetnosprawnoscig, méwimy o
maksymalnie 3 wzmiankach (11 podrecznikow). Sytuacje, w ktérych wzmianek byto wiecej niz 10 zdarzyty
sie w przypadku dwdch podrecznikéw (Jutro pdjde w swiat. Jezyk polski. Podrecznik. Szkota podstawowa.
Klasa 6, WSiP oraz Miedzy nami. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy 6 szkoty podstawowej, GWO).
Na wykresie ponizej przedstawiony zostat poziom nasycenia zagadnieniami zwigzanymi z
niepetnosprawnoscig w podrecznikach do tego etapu edukacji rozumiany jako liczba wzmianek

odnoszacych sie do tematu.

Poziom nasycenia zagadnieniami zwigzanymi z
niepetnosprawnoscig w podrecznikach dla szkoty
podstawowej

45%

16%
13%

11%
8%
. . -

zero wzmianek jedna wzmianka 2-3 wzmianki  4-6 wzmianek 7-10 wzmianek wiecej niz 10
wzmianek

Wykres 7. Poziom nasycenia zagadnieniami zwigzanymi z niepetnosprawnoscig w podrecznikach dla szkoty podstawowej (N-37)

W ponad potowie przypadkéw wzmianki o niepetnosprawnosci nie byty dtuzsze niz jedno zdanie (w

17% przypadkdéw byto to mniej niz jedno zdanie, czasami pojedyncze stowo). Tylko w 9% przypadkéw
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mowa o tekscie dtuzszym niz jedna strona. Nalezy przy tym podkreslié, ze najdtuzszy tekst (6 stron) to

fragment opowiadania Katarynka Bolestawa Prusa. Szczegétowg analize dotyczgcg dtugosci tekstu

poswieconego zagadnieniom zwigzanym z niepetnosprawnoscig w podrecznikach do szkoty podstawowe;j

ilustruje wykres ponize;j.

Dtugosc tekstu - podreczniki do szkoty

podstawowej
36%
29%
17%
9%
7%
E - B
I
mniej niz jedno jedno zdanie dwa dwa wiecej niz poét  wiecej niz
zdanie zdania/akapit  akapity/pét  strony/cata  jedna strona

strony strona

Wykres 8. Dtugos¢ tekstu dotyczacego zagadnier zwigzanych z niepetnosprawnoscia w podrecznikach dla szkoty podstawowej (N-123)

Nawet dtuzsze teksty, w ktérych mozna byto znalezé odniesienia do niepetnosprawnosci, nie
oznaczaty wcale, ze zagadnienie to byto poruszane wprost. Tylko w przypadku 25 na 119 wzmianek
mozemy mowic o bezposrednim odniesieniu do niepetnosprawnosci/oséb z niepetnosprawnosciami.

Temat potraktowany zostat jako osobny w niektdrych podrecznikach do jezyka polskiego (fragment

ksigzki Poczwarka Doroty Terakowskiej, wywiad z Jankiem Melg, wywiad z Anng Dymng, opowiadanie o

anoreksji), biologii (omdwienie choréb genetycznych, opis zespotu Downa), wychowania do zycia w
rodzinie (niepetnosprawnos¢ w rodzinie). W przypadku pozostatych przedmiotdw nie zdarzaty sie
sytuacje, w ktorych niepetnosprawnosé pojawiata sie nawet symbolicznie jako osobny temat.
Okreslenia bezposrednio zwigzane z analizowanym zagadnieniem (niepetnosprawnosé/osoba
niepetnosprawna/osoba z niepetnosprawnoscig) pojawiajg sie w sumie 29 razy. W przypadku

pozostatych wzmianek to, ze mowa o niepetnosprawnosci mozliwe jest do wyczytania z kontekstu.
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EDUKACJA PONADPODSTAWOWA
W przypadku podrecznikdw do szkoty ponadpodstawowej jakiekolwiek tresci zwigzane
z niepetnosprawnoscig pojawity sie w 15 na 23 analizowane podreczniki (65%). W grupie tej znalazty sie

podreczniki do wszystkich przedmiotéw.

W sumie mowa tutaj o 100 réznej dtugosci wzmiankach. Co ciekawe, w przypadku podrecznikéw do
szkét ponadpodstawowych czesciej mamy do czynienia z podrecznikami, w ktdrych wzmianki nie sg tylko
pojedyncze — w bez mata jednej trzeciej wszystkich analizowanych podrecznikéw byto to wiecej niz 6
wzmianek (rekord to 15 wzmianek w jednym podreczniku). Poziom nasycenia zagadnieniami zwigzanymi

z niepetnosprawnoscig w podrecznikach dla szkoty ponadpodstawowej pokazuje wykres ponizej.

Poziom nasycenia zagadnieniami zwigzanymi z
niepetnosprawnoscig w podrecznikach dla szkoty

ponadpodstawowej
35%
17% 17%
13% 13%
I I - I I
zero wzmianek jedna 2-3 wzmianki 4-6 wzmianek 7-10 wzmianek wiecej niz 10
wzmianka wzmianek

Wykres 9. Poziom nasycenia zagadnieniami zwigzanymi z niepetnosprawnoscig w podrecznikach dla szkoty ponadpodstawowej (N-23)

Liczba wzmianek nie idzie w parze z ich dtugoscig ani odnoszeniem sie wprost do zagadnien
zwigzanych z niepetnosprawnoscig. Temat potraktowany zostat jako osobne zagadnienie tylko w dwéch
podrecznikach. W podreczniku do WOS-u niepetnosprawnos¢ pojawia sie jako odrebny watek przy
omawianiu tematyki wykluczenia spotecznego. W podreczniku do przedsiebiorczosci w rozdziale Moje
miejsce w gospodarce rynkowej — ja jako pracownik omoéwiona jest jako osobne zagadnienie kwestia
zatrudniania oséb z niepetnosprawnosciami i regulacji z tym zwigzanych. W pozostatych przypadkach
mowimy o sytuacjach, w ktérych temat niepetnosprawnosci pojawia sie jako dodatek. Warto takze
podkresli¢, ze podrecznikiem, w ktérym wzmianek o niepetnosprawnosci wystgpito najwiecej, jest
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podrecznik do religii (Mocni nadziejq. Religia. Podrecznik do 2 klasy liceum i technikum, Wydawnictwo
$w. Stanistawa BM — edukacja). Wzmianki, ktére pojawiajg sie w tym podreczniku, nie miaty charakteru
osobnego zagadnienia, a temat niepetnosprawnosci zaistniat tam w konteks$cie omawiania innych

tematéw (cierpienia, zta, dziatalnosci ruchéw religijnych).

Mimo ze w przypadku szkét ponadpodstawowych wzmianki o niepetnosprawnosci wystepujg czesciej
niz w przypadku podrecznikédw do innych etapdéw edukacji, to nie przektada sie to w zaden sposdb na
dtugosé¢ poswieconej temu zagadnieniu tresci. W ponad potowie przypadkédw méwimy o sytuacji, gdy
zagadnieniom poswiecono maksymalnie jedno zdanie. Nie byto ani jednej sytuacji, w ktdrej kwestie
zwigzane z niepetnosprawnoscig/osobami z niepetnosprawnosciami obejmowaty wiecej niz jedna

strone. Szczegdtowe informacje na temat dtugos$ci wzmianek przedstawia ponizszy wykres.

Dtugosc tekstu - podreczniki do szkoty

ponadpodstawowe]
41%
37%
11%
5% 7%
m m -
mniej niz jedno jedno zdanie dwa dwa wiecej niz pét  wiecej niz
zdanie zdania/akapit akapity/pét  strony/cata  jedna strona
strony strona

Wykres 10. Dtugos¢ tekstu — podreczniki do szkoty ponadpodstawowej (N-100)

Okreslenia bezposrednio méwigce o niepetnosprawnosci (niepetnosprawnosc¢, osoba
niepetnosprawna, osoba z niepetnosprawnoscia) pojawiajg sie 34 razy. W pozostatych przypadkach stowa

te nie padajg wprost.

PODSUMOWANIE
Przeprowadzona analiza pozwala na jednoznaczne stwierdzenie, ze nasycenie podrecznikéw w tresci
zwigzane z niepetnosprawnoscig jest bardzo niskie, na granicy nieistniejgcego. Jakiekolwiek tresci z tym

zwigzane wystgpity w niewiele ponad potowie podrecznikdéw, w wiekszosci przypadkow byty to wzmianki
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pojedyncze, o incydentalnym charakterze. Na 75 podrecznikdw, ponad 15 000 przeanalizowanych stron
tekstu, zagadnienia dotyczace z niepetnosprawnosci pojawity sie tylko 239 razy, a stowa bezposrednio z
nig zwigzane padty zaledwie 64 razy. Szczegdtowa analiza skali i zakresu wzmianek pokazata, ze z reguty
byty one bardzo krdtkie i rzadko stanowity osobne zagadnienie. Nawet sytuacja, gdy watki zwigzane z
niepetnosprawnoscig pojawiaty sie w dtuzszym tekscie, nie oznaczata, ze tekst odnosi sie do
niepetnosprawnosci bezposrednio. Wszystko to sprawia, ze nie mozemy méwic o faktycznym,
adekwatnym i zniuansowanym przedstawieniu zagadnien zwigzanych z niepetnosprawnoscig w

podrecznikach szkolnych.

Mimo matej iloSci tresci zwigzanej z niepetnosprawnoscia mozliwe sg do zidentyfikowania réznice w
nasyceniu tg trescig na réznych etapach edukacji. Jak pokazata przeprowadzona analiza, najmniej
wzmianek o niepetnosprawnosci znalazto sie w podrecznikach do edukacji wczesnoszkolnej (20
wzmianek na 15 podrecznikéw, w tym 4 w podreczniku do religii). Zdarzato sie jednak, ze w
podrecznikach do tego etapu wzmianki byty dtuzszej tresci i stanowity osobny temat, co sprawia, ze w
przypadku tego etapu edukacji mozemy moéwié o sytuacjach punktowego przedstawienia

niepetnosprawnosci.

W przypadku podrecznikdw do szkoty podstawowej czesciej pojawiaty sie dtuzsze teksty, ktore w
jakikolwiek sposdb odnosity sie do zagadnienia. Sytuacje faktycznego przedstawienia niepetnosprawnosci
praktycznie sie nie zdarzyly. Wzmianki, nawet jesli objetosciowo dtuzsze, nie odnosity sie do zagadnienia

wprost.

Jedli chodzi o edukacje na poziomie podstawowym, to wedtug przeprowadzonej analizy widaé
wyraznie, ze chociaz wzmianki o niepetnosprawnosci pojawiajg sie w wiekszosci podrecznikdw i na
wszystkich przedmiotach, to ich charakter jest raczej symboliczny, nieprzekraczajgcy akapitu trescii w

wiekszosci przypadkdow nie odnosi sie do zagadnienia expressis verbis.

W przypadku podrecznikdw do szkoty ponadpodstawowej jakiekolwiek wzmianki o
niepetnosprawnosci wystgpity na wszystkich przedmiotach i w wiekszosci podrecznikéw. W zadnym
wypadku nie méwimy tutaj jednak o wzmiankach wprost ani o faktycznym przedstawieniu
niepetnosprawnosci, a jedynie o incydentalnym, czesto w ogdle niewyrazonym wprost wspominaniu o

zagadnieniu.

Biorgc po uwage powyzsze, mozna stwierdzi¢, ze z zadnych podrecznikéw, bez wzgledu na poziom
edukacji, uczniowie i uczennice nie majg mozliwosci zdobycia rzetelnej i kompleksowej wiedzy o

niepetnosprawnosci i osobach z niepetnosprawnosciami. Dodatkowo sami uczniowie i uczennice z
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niepetnosprawnosciami nie mogg odnalez¢ w podrecznikach szkolnych istotnych objetosciowo i

zréznicowanych reprezentacji niepetnosprawnosci.

Réznice widoczne sg takze na poziomie poszczegdlnych przedmiotow. Nie ma takiego przedmiotu, w
podrecznikach do ktérego niepetnosprawnosc traktowana jest jako znaczacy temat i uprawnione bytoby
stwierdzenie, ze nasycenie tresciami z nim zwigzanymi jest wysokie. Kwestie te sg traktowane
marginalnie niezaleznie od przedmiotu. Zagadnienia dotyczace niepetnosprawnosci bardzo rzadko
pojawiajg sie jako niezalezny temat. Jako osobne, ale wcigz iloSciowo marginalne tematy z tym zwigzane,
pojawiajg sie jedynie w podrecznikach do kilku przedmiotéw, w tym przede wszystkim do jezyka
polskiego, biologii i wychowania do zycia w rodzinie. Analiza tytutdw rozdziatéw, przy okazji ktérych
pojawiajg sie wzmianki o niepetnosprawnosci, wskazuje na ich konotacje z takimi szerszymi
zagadnieniami jak choroba, cierpienie i wartosci o charakterze moralnym. Wszystko to sprawia, ze
trudno jest wskaza¢ podrecznik do przedmiotu, ktory niepetnosprawnosé przedstawia jako osobne

zagadnienie i omawia je w jakimkolwiek szerszym kontekscie.

SPOSOB PRZEDSTAWIANIA OSOB Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI w PODRECZNIKACH
SZKOLNYCH

W rozdziale tym prezentujemy, w jaki sposéb na stronach analizowanych podrecznikow
przedstawiane sg osoby z niepetnosprawnosciami. Interesuje nas, jakie rodzaje niepetnosprawnosci sg
obecne w podrecznikach, a jakich prézno tam szukac. Zastanawiamy sie, w jakim kontekscie pojawia sie
niepetnosprawnosé i jakie emocje przypisuje sie osobie z niepetnosprawnoscia? Z czyjej perspektywy jest
przedstawiana? Czy pojecie niepetnosprawnosci pojawia sie wprost, czy tez wynika z kontekstu? Jakie
wyrazy i okreslenia stosuje sie, aby jg nazywad i opisywac? Wreszcie interesuje nas, w jakich rolach
spotecznych oraz w jakich sytuacjach przedstawiane sg w podrecznikach osoby z niepetnosprawnoscia.

Analizujemy tez sposéb ich ukazania w kontekscie innych dyskryminowanych grup.

OBECNE | NIEOBECNE RODZAJE NIEPELNOSPRAWNOSCI

Rozktad czestosci wystepowania poszczegdlnych rodzajéw niepetnosprawnosci w analizowanych

podrecznikach szkolnych przedstawia ponizszy wykres.
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Rodzaj niepetnosprawnosci

fizyczna I 29%
psychiczna GGG 17%
wzrok NN 14%
nie wiadomo NN 11%
choroba przewlekta [IIEEEEGEGGEGGENNNN 11%
intelektualna NG 5%
inne N 5%
stuch N 4%
rézne M 1%
neurologiczna M 1%

mowy [l 1%

Wykres 11. Czestos¢ wystepowania poszczegélnych rodzajéw niepetnosprawnosci w analizowanych podrecznikach (N-239)

W branych pod uwage podrecznikach najczesciej pojawiaty sie tresc i ilustracje dotyczgce
niepetnosprawnosci fizycznej (29% przedstawien niepetnosprawnosci). Najwyzszy odsetek wystepowania
niepetnosprawnosci fizycznej w podrecznikach odzwierciedla jedno z najczestszych skojarzen z
niepetnosprawnoscig, wedle ktérego oznacza ona poruszanie sie na wdzku oraz powszechnie
wystepujacy piktogram symbolizujgcy osobe z niepetnosprawnoscia (biate kontury osoby na wézku na

niebieskim tle).

Kolejnym rodzajem niepetnosprawnosci przedstawianym w podrecznikach jest niepetnosprawnosé
psychiczna (17%). Ta kategoria obejmuje zaréwno zaburzenia odzywiania, jak i depresje oraz choroby
psychiczne. Stosunkowo wysoki odsetek tego rodzaju niepetnosprawnosci w podrecznikach wynika¢
moze z tego, ze w analizowanej prébie znalazty sie podreczniki do jezyka polskiego obejmujgce okres
romantyzmu. Zatem poruszane w nich byly takie zagadnienia, jak nadmierna melancholia, ,, werteryzm”,
niestabilnos¢ emocjonalna czy psychiczna. Watki te poruszane sg w kontekscie biografii polskich
twoércow romantycznych (Adam Mickiewicz, Cyprian Kamil Norwid, Juliusz Stowacki) oraz przez pryzmat

tresci ich twodrczosci.
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W 14% przypadkéw w podrecznikach przedstawiana jest niepetnosprawnos¢ wzroku. Odsetek ten
wynika z obecnosci kilku wzmianek o niewidomej bohaterce noweli Katarynka oraz ze stosowania

metafory ,,slepoty” do opisu etycznej kondycji jednostek.

Az w 11% przypadkow nie udato sie stwierdzi¢, o jakim rodzaju niepetnosprawnosci traktuje dana
wzmianka. Wynika to, o czym szczegétowo piszemy w dalszej czesci rozdziatu, przede wszystkim z braku
precyzyjnego i niestygmatyzujgcego jezyka. Wzmianki odnoszg sie na przyktad do , kalectwa”,

,inwalidztwa”.

Taki sam odsetek (11%) wzmianek dotyczy choréb przewlektych. Niepetnosprawnosé, o czym réwniez
piszemy w dalszej czesci, wielokrotnie pojawia sie w kontekscie choréb nowotworowych oraz

konsekwencji innych schorzen.

Jedynie 5% wzmianek dotyczy niepetnosprawnosci intelektualnej, gtéwnie zespotu Downa albo blizej
niesprecyzowanego ,upos$ledzenia umystowego”. Taki sam odsetek odnosi sie do innych rodzajow

niepetnosprawnosci zwigzanych z tymczasowg utratg sprawnosci, np. ztamaniem reki.

Zaskakujace jest, ze niepetnosprawnos¢ stuchu pojawia sie zaledwie w 4% wzmianek, z czego wiele
wystepuje tuz obok niepetnosprawnosci wzroku. Niektdre zas, podobnie jak ze wzrokiem, traktujg

»gtuchote” metaforycznie.

Zatem trzema rodzajami niepetnosprawnosci, ktére pojawiajg sie w podrecznikach, najczesciej s3:
niepetnosprawnos¢ fizyczna, niepetnosprawnosé psychiczna i niepetnosprawnos¢ wzroku.
Czestotliwos¢ wystepowania niepetnosprawnosci jest oczywiscie wazna, niemniej jednak bardziej istotny

jest sposdb jej prezentowania niezaleznie od dtugosci danej wzmianki.

W JAKIM KONTEKSCIE POJAWIA SIE NIEPELNOSPRAWNOSC?

Mozna wyrdznic kilka kontekstéw stanowigcych ramy dla przedstawienia niepetnosprawnosci i 0séb z
niepetnosprawnoscig w analizowanych podrecznikach. Najczesciej niepetnosprawnosci towarzyszy
kontekst biomedyczny. Tutaj niepetnosprawnos¢ ujmowana jest w kategoriach choroby przewlektej,
nowotworowej, genetycznej. Wsérdd tak prezentowanych niepetnosprawnosci odnalezé mozna np. zespot
Downa, albinizm, mukowiscydoze czy daltonizm. Informacje na temat zespotu Downa (Biologia.
Podrecznik. Klasa 8, WSiP) przedstawione s3 szczegdtowo z perspektywy genetycznej, biologicznej —

zgodnie z przedmiotem. Jednak towarzyszacy im opis utrwalajgcy stereotyp osoby z zespotem Downa
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jako uczuciowej. Natomiast albinizm (Biologia. Klasa 7, MAC Edukacja) zostat potraktowany jako
ciekawostka, dodatkowa informacja podana na marginesie. Informacji i zdjeciu dziewczynki nie

towarzyszy gtebszy namyst nad kontekstem spotecznym czy kulturowym zycia osdb z albinizmem.

Powyzej opisany kontekst niepetnosprawnosci wpisuje sie w biomedyczny model postrzegania
niepetnosprawnosci i 0séb z niepetnosprawnoscia. Niezwykle ciekawe jest, ze mimo czysto
informacyjnego opisu wybranych rodzajéw niepetnosprawnosci, w wiekszosci z nich nie pojawia sie sam
wyraz ,,niepetnosprawnos¢”. W konsekwencji, uczniowie i uczennice dowiadujg sie o tym, ze sg osoby,
ktore majg zespdt Downa albo albinizm, ale nie dowiadujg sie (z podrecznikdw), ze to oznacza, ze majg
one niepetnosprawnosc i ze w zwigzku z nig mogg doswiadczac¢ systemowe]j dyskryminacji. Dzieci i
mtodziez, korzystajgc z podrecznikdéw, nie zdobywajg waznej wiedzy o rzeczywistosci spotecznej, ktéra
ich otacza. Podreczniki nie dostarczajg wiedzy i informacji na temat osdb z niepetnosprawnoscia jako
najwiekszej grupie mniejszosciowej, dyskryminowanej i zagrozonej wykluczeniem spotecznym. Zatem
podreczniki nie kreujg myslenia o osobach z niepetnosprawnoscia zgodnego ze standardami KPON.
Biomedyczny model sprowadza niepetnosprawnos¢ do indywidualnej sytuacji, wskazuje na problemy i

dysfunkcje nie w otoczeniu, ale w konkretnej jednostce.

Z takim biomedycznym kontekstem doskonale komponuje sie kontekst emocji zwigzanych z
niepetnosprawnoscig. Pierwszym przyktadem mogg by¢ fragmenty noweli Katarynka Bolestawa Prusa z
podrecznika do jezyka polskiego Jutro pdjde w swiat (klasa 6). Opisane sg trudnosci, ktdre napotyka
niewidoma dziewczynka, przedstawione sg jej emocje zwigzane gtdéwnie ze smutkiem i cierpieniem,
brakiem. Kolejny przyktad dotyczy przedstawienia ojca, ktéry obawia sie, ze jego niestyszgca corka bedzie
»kaleka” (Etyka. Podrecznik dla szkoty ponadpodstawowej. Klasa 1. Zakres podstawowy, Operon). Ojciec
podejmuje wysitek ,,ratowania stuchu” oraz modli sie w tej intencji. W tym samym podreczniku

»kalectwo” przedstawione jest jako nieszczescie i cierpienie.

Niepetnosprawnos¢ konkretnej osoby prezentowana jest tez w kontekscie wyzwania dla innych oséb z
jej otoczenia. Osoby z niepetnosprawnoscia przedstawiane sg jako osoby , stabsze”, obiekty troski i
dziatan organizacji pomocowych, wolontariuszy/ek. W podreczniku do etyki w szkole ponadpodstawowej
(Etyka, Operon) zaprezentowany jest przyktad dziewczynki z niepetnosprawnoscig, korzystajacej z
nauczania w domu. Nauczyciel widzi, ze dziewczynka jest zaniedbana przez rodzicéw, ktorzy
wykorzystuja jej rente do innych celéw. Ten przyktad jak w soczewce skupia kilka kluczowych

problemdw, z jakimi spotykajg sie dzieci z niepetnosprawnoscig w Polsce. Dziewczynka nie uczy sie w

37



szkole, tylko w domu. Jednak przychodzi do niej nauczyciel ze szkoty, trudno wiec domowe nauczanie
zaklasyfikowac jako tzw. edukacje domowa. W konsekwencji, jest odizolowana od réwiesnikdw, ma
ograniczone mozliwosci rozwoju spotecznego. Jako osoba niepetnoletnia jest catkowicie zalezna od
rodzicow, ktérzy w petni dysponujg jej rentg, przeznaczajac jg na cele inne niz potrzeby dziewczynki.
Nauczyciel widzi, ze dziewczynka jest zaniedbana przez rodzicéw, ale nie wie, jak ma w tej sytuacji
postgpié. Mozna tylko sie domyslac, ze mimo bycia przedstawicielem szkoty (instytucji), nie zostat w tym
obszarze w zaden sposdb przeszkolony. Mamy tu do czynienia z opisem jednostkowego nieszczescia tej

dziewczynki, jej zupetnej zaleznosci oraz uprzedmiotowienia.

Niepetnosprawnosc osoby bliskiej opisywana jest w kategoriach ,,egzaminu z mitosci” (Wedrujgc ku
dorostosci. Podrecznik dla klasy 8 szkoty podstawowej, Rubikon): ,,Czasami mdwi sie, ze choroba bliskiego
cztowieka jest egzaminem z mitosci. Zdajemy ten egzamin, jesli staros¢ i niedotestwo czy
niepetnosprawnosé osoby bliskiej wyzwala w pozostatych cztonkach rodziny pokfady troskliwosci,
empatii, cierpliwosci i zyczliwosci” (s. 144). W tym konteks$cie wyzwanie polega na zapewnieniu
odpowiedniej opieki osobie z niepetnosprawnoscig. Zatem znéw jest ona obiektem zabiegéw
pielegnacyjnych oraz ustalen pozostatych oséb z rodziny. Co ciekawe, brak informacji o tym, ze sposéb
sprawowania opieki powinien by¢ zgodny z preferencjami konkretnej osoby. Podkresla sie ponadto, ze
osoby z zespotem Downa ,,otoczone opiekg mogg zy¢ dtugo” (Biologia, Klasa 8, Szkota podstawowa,
WSIP, s. 59). Niepetnosprawnosé niemalze zréwnuje sie z chorobg, staroscig, niedotestwem i cierpieniem

(,,osoby cierpigce na zespot Downa”) (ibidem).

Zatem z jednej strony osoby z niepetnosprawnoscig ukazywane sg w odniesieniu do dziatania
organizacji charytatywnych, cierpigce ofiary i obiekty troski. Z drugiej strony, mozna znalez¢ tez kontekst
bohatera i bohaterki czy inspiracji. W takim ujeciu pojawia sie motyw aktywnosci i odnoszenia sukcesow
»pomimo” niepetnosprawnosci. Jako przyktad prezentowany jest Jan Mela (Mocni nadziejq. Religia.
Podrecznik do 2 klasy liceum i technikum, Wydawnictwo $w. Stanistawa BM — edukacja), ktéry pomimo
niepetnosprawnosci wzigt udziat w wyprawie na Biegun Pétnocny. Historia Jana Meli przedstawiana jest
jako wychodzenie ,,poza horyzont ograniczen” (Jutro péjde w Swiat. Jezyk polski. Podrecznik. Klasa 6,
WSiP), ma stanowi¢ inspiracje i ,,zachete do niesienia solidarnej pomocy tym, ktdrzy tej pomocy
najbardziej potrzebujg” (s. 340-341). Zatem mimo przekraczania kolejnych ograniczen organizacja
wyprawy ma charakter charytatywny, prezentowana jest jako zacheta do dziatan pomocowych, a nie
upodmiotawiajgcych. Po przeczytaniu i przeanalizowaniu 75 podrecznikéw trudno oprzec sie wrazeniu,

ze Jan Mela stat sie przyktadem osoby z niepetnosprawnoscig, ktéra osiggneta sukces i o ktorej warto
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mowic. Nie jest naszym celem dyskredytacja dokonan Meli, ale podkreslenie, ze osoba z
niepetnosprawnoscig moze stac sie przyktadem dla ucznidw i uczennic dopiero wtedy, gdy dokona
czegos, co jest dla wiekszosci 0séb (petnosprawnych i z niepetnosprawnoscia) z réznych wzgledéw (np.

osobistych, zdrowotnych, ekonomicznych) niedostepne. Trzeba dokonac¢ niemal niemozliwego.

»Pomimo” niepetnosprawnosci tworzyt Zygmunt Waliszewski, ktéry ,,na skutek ciezkiej choroby stracit
obie nogi. Mimo kalectwa i Swiadomosci rychtej sSmierci tworzyt dzieta petne zycia, humoru, witalnej
Smierci, malowane zywiotowo” (Sztuka i czas. Od klasycyzmu do wspdfczesnosci. Podrecznik, WSIP, s.
259). Mozna odnies¢ wrazenie, ze tak rozumiana niepetnosprawnos¢ wyklucza rados¢ zycia, satysfakcje z
pracy zawodowej i poczucie humoru. Tak jakby niepetnosprawnosé nosita znamiona fatum i oznaczata

jedynie smutek, samotnos$é i cierpienie.

Sytuacja 0séb z niepetnosprawnoscig moze tez stanowic¢ punkt odniesienia dla innych, np. w
podreczniku Mocni nadziejq. Religia. Podrecznik do 2 klasy liceum i technikum, Wydawnictwo sw.
Stanistawa BM — edukacja mozna znalez¢ wypowiedz Szymona Hotowni, ktdry w taki sposdb okresla
swojg postawe: ,, Wtasciwy punkt odniesienia dla moich codziennych, btahych probleméw — dowdd, ze

mozna mie¢ siedem lat, raka, bezrobotnych rodzicéw i mie¢ nadzieje, i zy¢” (s. 183).

Natomiast w podreczniku do jezyka polskiego w szkole ponadpodstawowej Ponad stowami (Nowa
Era) zaprezentowano przyktad wewnetrznej przemiany, jakiej doswiadcza adwokat po udzieleniu pomocy
niewidomej dziewczynce z noweli Katarynka Bolestawa Prusa. W podreczniku Miedzy nami. Podrecznik
do jezyka polskiego dla klasy 6 szkoty podstawowej (GWO) znajduje sie fragment ksigzki Corka czarownic
Doroty Terakowskiej. Tu kontekst rdGwniez zwigzany jest z niesieniem pomocy osobom stabszym i
chorym, co ponownie przyczynia sie do wewnetrznej przemiany bohaterki, zdejmuje z niej skaze, dzieki
czemu moze ona objgé tron. Na podstawie tych przyktadéw mozna wywnioskowacé, ze obecnos¢ osdb z
niepetnosprawnosciami niejako stuzy osobom petnosprawnym poprzez przynoszenie im réznych
»korzysci”. Dla przyktadu dzieki nim doswiadczajg wewnetrznej przemiany i, jak twierdzg, staja sie

»lepszymi ludzmi”.

Inspiracja pojawia sie rowniez w kontekscie twérczosci. Z podrecznika mozna dowiedzie¢ sie, ze Paul
Klee inspirowat sie miedzy innymi sztuka ,,ludzi chorych psychicznie”. Slady inspiracji chorobg przewlekta,
nowotworowg czy deformacjami obecne sg réwniez w rzezbach Aliny Szapocznikow, Adama Myjaka

(Sztuka i czas. Od klasycyzmu do wspdtczesnosci, WSiP).
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Waznym kontekstem przedstawiania niepetnosprawnosci jest rowniez aspekt historyczny, w
ktédrym niewatpliwie istotne miejsce zajmujg wojny i powstania. Tutaj niepetnosprawnos¢ prezentowana
jest w kategoriach , inwalidéw wojennych”. Niekiedy jest réwniez dowodem walki za ojczyzne, dowodem
poswiecenia zdrowia i zycia dla swojego kraju. Blizny po walce i , kalectwo” stajg sie powodem do
»chwaty” (Ignacy Krasicki, Hymn do mitosci kochanej ojczyzny, Jezyk polski. Podrecznik dla klas 2 szkot
ponadpodstawowych. Czes¢ 1. Linia 1, Operon). W kontekscie historycznym pojawiajg sie rowniez znane
postaci, np. Tadeusz Reytan. Stanowi on symbol sprzeciwu wobec rozbioru Polski, ale przypisuje mu sie
jednoczesnie takie cechy, jak obted, szalenstwo i ,chorobe umystowg”, ktéra doprowadzita go do
samobdjstwa. Historyczny kontekst wpisuje sie w jeden z dominujgcych w Polsce dyskurséw publicznych
opowiadajgcych o historii i 0 wspdlnocie w kategoriach poswiecenia dla ojczyzny, walk o wolnos$é i

niepodlegtosé. Dyskurs ten zdominowany jest przez perspektywe martyrologiczna.

Niepetnosprawnos¢ przedstawiana jest réwniez w kontekscie wyboréw etycznych, trudnych sytuaciji.
Jedna z nich byta juz omdéwiona — przypadek nauczyciela dziewczynki z niepetnosprawnoscig. Pozostate
dylematy dotyczg niepetnosprawnosci jako przestanki do wykonania aborcji lub eutanazji. Ukazany jest
takze moment wystgpienia niepetnosprawnosci jako punkt zwrotny w biografii, ktéry moze
sprowokowac jednostke do przedefiniowania pojecia ,dobre zycie” (Etyka. Podrecznik dla szkoty
ponadpodstawowej. Klasa 1. Zakres podstawowy, Operon). W podobnym duchu wypowiada sie Jan
Mela: ,,W wypadku stracitem czes¢ siebie — fizycznie i psychicznie. Ale tez wiele zyskatem. Kiedy cos
tracimy, to w zamian zawsze co$ dostajemy, bo cztowiek nie moze by¢ dziurawy” (Mocni nadziejq.

Religia. Podrecznik do 2 klasy liceum i technikum, Wydawnictwo sw. Stanistawa BM — edukacja, s. 145).

Niezwykle waznym jest, ze kontekst relacji réwiesniczych pojawia sie w pojedynczych wzmiankach.
Jedna z nich przedstawia dziewczynke na wozku — uczennice, ktéra ,pomimo” niepetnosprawnosci
odnosi sukcesy. Inne dzieci lubig jej pomaga¢, traktujg to jako rodzaj nagrody (Uczymy sie z Bratkiem,
edukacja wczesnoszkolna, Operon). Dziewczynka jest wyjgtkowa i jest lubiana przez inne dzieci z klasy.
Inny przyktad pokazuje konflikt — dziewczynka z zaburzeniami mowy nie akceptuje specjalnego
traktowania przez nauczycielke (Wiedza o spoteczerstwie. Podrecznik. Klasa 8. Szkota podstawowa,
WSiP). Zatem dziewczynka z niepetnosprawnoscig doswiadcza stygmatyzacji i wykluczenia jako
konsekwencji specjalnego traktowania przez nauczycielke. Ostatni przypadek ukazania relacji
rowiesniczych zobrazowany jest przez wiersz o chtopcu z porazeniem mézgowym, ktéry prébuje dogonié
swoich kolegdw biegngcych przed nim, w strone rzeki. Mimo checi i podjetego wysitku nie udaje mu sie

tego dokonac. Na koniec przytula sie do swojej mamy, chowa twarz w jej ptaszczu. Mozna domyslac sie,
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7e ptacze (Jezyk polski. Stowa z uSmiechem. Literatura i kultura. Podrecznik. Klasa 4. Szkota podstawowa,
WSIP). W ciekawy sposdb ukazana jest niepetnosprawnosé wzroku w opowiadaniu Anny Onichimowskiej
Dziewczynka ze szkta (Ja i moja szkota na nowo. Podrecznik. Klasa 1, cze$¢ 1, MAC Edukacja). W czytance
przedstawiona jest naturalna ciekawos$¢ dzieci wobec odmiennosci. Petnosprawna dziewczynka jest
zainteresowana odmiennym sposobem chodzenia innej dziewczynki. Mama wyjasnia jej (szeptem), ze
dziewczynka jest niewidoma. Petnosprawna dziewczynka w naturalny sposéb zaczyna bawic sie z
niewidoma kolezanka, dowiaduje sie, co to jest pismo Braille’a, odwiedza dziewczynke w jej domu. Co
wazne, niewidoma dziewczynka nie obraza sie, gdy petnosprawna dziewczynka pyta, skad wie, ze lalka

jest tadna.

Drugim niezwykle pozytywnym przyktadem przedstawienia niepetnosprawnosci w kontekscie relacji
rowiesniczych jest czytanka Niesamowity Wiktor (Nowi Tropiciele. Podrecznik klasa 3, cze$¢ 2, WSiP) o

chtopcu z niepetnosprawnoscig stuchu (wiecej o tej czytance znajduje sie w czesci ,,Dobre praktyki”).

Czytanki Dziewczynka ze szkta i Niesamowity Wiktor stanowig przyktady zwyczajnych relacji
kolezenskich miedzy dzie¢mi z niepetnosprawnoscig i dzie¢mi petnosprawnymi. Podkresli¢ nalezy skale —
na 75 analizowanych podrecznikéw znajduja sie tylko dwa takie przyktady. Zaskakujace jest, ze w
podrecznikach szkolnych niepetnosprawnosc tak rzadko przedstawiana jest w kontekscie relacji
rowiesniczych. Zatem uczennice i uczniowie nie majg czesto mozliwosci, aby chociaz teoretycznie
dowiedzie¢ sie, ze mozna w klasie miec kolege lub kolezanke z niepetnosprawnoscia. Dziwi, ze w
podrecznikach szkolnych pomijany jest tak istotny wymiar spoteczny oraz wazny element edukacji

spotecznej.

Konteksty ukazywania niepetnosprawnosci konotujg emocje przypisywane danej osobie z
niepetnosprawnoscig. Biomedyczny kontekst w znakomitej wiekszos$ci pozbawiony jest emocji, poniewaz
przedstawia ,suche informacje” na temat niepetnosprawnosci. Kontekst opieki i troski oraz kontekst
historyczny konotujg takie emocje, jak cierpienie czy smutek. Jako przyktad mozna podac sytuacje
niewidomej bohaterki noweli Katarynka, ktérej towarzyszy smutek, siedzenie w kacie. Rozwesela sie

jedynie, gdy stucha katarynki.

W kontekscie relacji rowiesniczych, chtopiec z porazeniem maézgowym (bohater wiersza Wyciggnieta
reka) z powodu niepetnosprawnosci nie moze dogonic kolegdw z klasy. Jego emocje opisane sg poprzez
schowanie gtowy w ptaszczu mamy. Mozemy domyslac sie, ze towarzyszy mu smutek, ztos¢. Jest

zawiedziony. Mozna zaktadac, ze tego typu przekaz czesto nie pozostawia obojetnym
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czytelnika/czytelniczki. Moze by¢ dla nich poruszajgcy i wywotywaé pewien rodzaj wspétczucia, ale tez

sympatie do chtopca.

Ukazywanie zagadnienia w kontekscie prawnym pozostaje neutralne emocjonalnie. Mozna uznaé, ze
te sytuacje sg raczej teoretyczne i jako takie nie przypisujg emocji ani osobie z niepetnosprawnoscig, ani
nie wywotujg ich u odbiorcy/czyni danego przekazu, np.: ,,(...) nie popetnia réwniez przestepstwa, kto z
powodu choroby psychicznej, uposledzenia umystowego albo innego zaktdcenia czynnosci psychicznych
nie mégt w czasie czynu rozpoznac jego znaczenia i pokierowac swoim postepowaniem; nie dotyczy oséb
bedacych w momencie popetnienia przestepstwa pod wptywem narkotykdw lub alkoholu” (Wiedza o
spoteczenstwie. Podrecznik do 2 klasy licedw ogdlnoksztatcgcych i technikdw. Zakres podstawowy,

Operon, s. 95).

Konteksty prezentowania niepetnosprawnosci w analizowanych podrecznikach oscylujg przede
wszystkim wokadt osi, na ktérej jednym koncu wystepuja ofiary, a na drugim — bohaterzy i bohaterki,
ktdrzy osiggajg sukces ,,pomimo” niepetnosprawnosci. Nad pierwszymi nalezy sie ulitowac¢, wspomagad
ich dziataniami charytatywnymi. Na tej osi niepetnosprawnos¢ ukazywana jest rowniez w towarzystwie
ubdstwa, starosci, niedotestwa. Bohaterom i bohaterkom nalezy sie za to podziw. Oni i one mogg by¢ dla

petnosprawnej wiekszosci inspiracjg i ,,punktem odniesienia”.

Z CZYJEJ PERSPEKTYWY POKAZYWANA JEST NIEPEENOSPRAWNOSC?

O tym, czyjg perspektywe postrzegania sytuacji czy rzeczywistosSci prezentuje dany przekaz swiadczy
w duzej mierze to, kto jest narratorem w tym przekazie. Wiemy, ze jedna sytuacja moze byc¢
interpretowana na wiele sposobdow — pryzmat doswiadczen jednostkowych czy grupowych,
przynaleznosé klasowa, etniczna, wyznaniowa, ptec czy wreszcie niepetnosprawnos¢ to jedynie kilka

cech, ktdore determinujg oglad sytuacji.

W analizowanych podrecznikach jedynie w 4% wzmianek o niepetnosprawnosci nie byto watpliwosci,
ze narratorem/k3 jest osoba z niepetnosprawnoscig. W znakomitej wiekszos$ci fragmentow
narratorem/ka byta domyslna osoba petnosprawna. Ponizszy wykres ilustruje skale nieobecnosci

perspektywy oséb z niepetnosprawnoscia.
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Czy osoba z niepetnosprawnoscia jest
narratorem/narratorkg?

95%

4% 1%
—
Nie Tak Trudno okresli¢

Wykres 12. Osoba z niepetnosprawnoscig jako narrator/narratorka (N-239)

Wiekszos¢ wzmianek, w ktorych osoba z niepetnosprawnoscig jest narratorem dotyczg fragmentéw
na temat wspomnianego juz Jana Meli — jest ich 5. W trzech Mela przedstawiony jest w sytuacji
zaleznosci od osoby petnosprawnej (Jutro péjde w swiat. Jezyk polski. Podrecznik. Klasa 6, WSiP). W
dwéch pozostatych wystepuje jako méwca motywacyjny, w sytuacji niezaleznosci. Inny przyktad, gdy
osoba z niepetnosprawnoscig jest narratorkg, wystepuje rowniez w podreczniku do religii Mocni
nadziejq. Religia. Podrecznik do 2 klasy liceum i technikum, Wydawnictwo sw. Stanistawa BM —
edukacja). Dziewczyna, najprawdopodobniej nastolatka, opowiada o swoich kryzysach psychicznych,
poczuciu bezcelowosci zycia i przyznaje, ze w przezwyciezeniu tych trudnosci pomogt jej Bog i ludzie ze

stowarzyszenia katolickiego.

Nasza analiza dowodzi, ze perspektywa oséb z niepetnosprawnoscia, w tym mtodych osdéb z

niepetnosprawnosciami, w podrecznikach szkolnych pojawia sie na poziomie marginalnym.

CZY NIEPEENOSPRAWNOSC POJAWIA SIE WPROST CZY WYNIKA Z KONTEKSTU?

W potowie przypadkdéw odniesienie do niepetnosprawnosci nastepuje w sposéb bezposredni, tzn. w
tekscie pojawiajg sie pojecia zwigzane z niepetnosprawnoscig jako taka. W ponad 40% wzmianek
problematyka niepetnosprawnosci wynika z kontekstu. Nie pojawiajg sie pojecia zwigzane bezposrednio
z niepetnosprawnoscia, takie jak ,,niepetnosprawnosé”, ,,osoba niepetnosprawna” czy ,,0soba z

niepetnosprawnoscig”. Stosowane sg za to inne okreslenia, za posrednictwem ktérych mozna
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whioskowaé, 7e tekst dotyczy réwniez niepetnosprawnosci i 0séb z niepetnosprawnoscia. Proporcje
miedzy wzmiankami z bezposrednim oraz z posrednim nawigzaniem do niepetnosprawnosci przedstawia

kolejny wykres.

Czy odniesienie do niepetnosprawnosci pojawia
sie wprost czy wynika z kontekstu?

50%

45%

4%
[

pojawia sie wprost wynika z kontekstu trudno powiedzie¢

Wykres 13. Bezposrednie i posrednie nawigzanie o niepetnosprawnosci (N-239)

Tam, gdzie problematyka niepetnosprawnosci pojawia sie wprost, pojawiajg sie takze (choé nie we
wszystkich przypadkach) okreslenia zwigzane z niepetnosprawnoscig. W jakich sytuacjach tak sie dzieje?
Wyraz ,,niepetnosprawnosc¢” odmieniany przez rozne formy wystepuje we wzmiankach na temat dziatan
pomocowych skierowanych do osdb z niepetnosprawnoscia. Dzieki jego obecnosci mozna wyraznie
wskazac osoby takie jako odbiorcéw i odbiorczynie, obiekty dziatan charytatywnych, wolontariackich.
Kolejng kategorie stanowig te fragmenty, ktdre dotycza przepiséw prawnych. Tu potrzebny jest
precyzyjny jezyk, wiec w tych tekstach zaréwno niepetnosprawnosé, jak i jej okreslenia jezykowe

pojawiajg sie dostownie.

Przywotywane przepisy prawne dotyczg kwestii bezpieczeristwa (np. ewakuacja budynkéw), kodeksu
pracy (zatrudnienie osoby z niepetnosprawnoscia, spétdzielnie socjalne), ustawy o rehabilitacji (Podstawy
przedsiebiorczosci, podrecznik dla szkét ponadpodstawowych, wyd.2., Stowarzyszenie Krzewienia
Edukacji Finansowej) czy kwestii ubezwtasnowolnienia i wytgczenia z odpowiedzialnosci karnej (Wiedza o
spoteczenstwie, Podrecznik do 2 klasy licedw ogdlnoksztatcgcych i technikéw. Zakres podstawowy,
Operon). To w tej ,,prawnej” kategorii wyraz , niepetnosprawnosé¢” pojawia sie najczesciej. Kolejng

kategorie stanowig wzmianki przedstawiajgce niepetnosprawnosc z perspektywy polityki spotecznej,
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pokazujgc osoby z niepetnosprawnoscig jako najliczniejszg grupe wykluczong spotecznie, definiujac to
zjawisko jednoczesnie jako jeden z problemdw spotecznych i traktujgc niepetnosprawnosé (obok innych
cech) jako przestanke do wykluczenia (Wiedza o spofeczenstwie, Podrecznik do 2 klasy licedw
ogdlnoksztatcacych i technikdw. Zakres podstawowy, Operon; Wiedza o spoteczeristwie. Podrecznik.

Klasa 8. Szkota podstawowa, WSiP).

JESLI NIE NIEPELNOSPRAWNOSC, TO JAKIE INNE POJECIA?

3]

Pojecia takie jak ,niepetnosprawnosc¢”, ,,osoba z niepetnosprawnoscia”, ,,0soba niepetnosprawna”
pojawiaja sie zaledwie w 20% wzmianek. Warto zatem przyjrzeé sie, jakich innych okreslen, pojec¢ uzywa
sie do nazwania i do opisania niepetnosprawnosci. Obok sformutowan nazywajacych konkretny rodzaj
niepetnosprawnosci, np. osoba niewidoma, osoba niestyszaca, osoba gtucha, osoba z zespotem Downa,
Slepota, gtuchota, powszechnie w podrecznikach pojawiajg sie pojecia takie jak ,inwalida” albo ,kaleka”.

Pojecie ,inwalida” uzywane jest czesto w kontekscie konsekwencji wojny, tzn. inwalidzi wojenni.

Okreslenie , kaleka” obecne jest w omawianych tekstach zrédtowych, np. w Katarynce Bolestawa
Prusa. Nie jest to zaskoczeniem, poniewaz nowela powstata pod koniec XIX wieku. Podobnie w wierszu
Przy drogowym pobrzezu Kazimierza Wyki z lat 50. XX wieku (Ponad stowami. Podrecznik do jezyka
polskiego dla klasy 2 liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum, Nowa Era) pojawia sie okreslenie , kuternoga”.
Zaskakuje natomiast, ze w podreczniku do jezyka polskiego (Jutro pdjde w swiat. Jezyk polski. Podrecznik.
Szkota podstawowa. Klasa 6, WSiP) znajduje sie ¢wiczenie ortograficzne , Pisownia rzeczownikéw
zakonczonych na -ctwo, -dztwo, -stwo”, w ktédrym nalezy od wyrazu ,kaleka” utworzyé rzeczownik
»kalectwo”. Jest tyle innych rzeczownikéw, ktére mogtyby postuzy¢ w tym éwiczeniu, ale zostato dobrane
wtasdnie , kalectwo”, czyli wyraz mocno nacechowany negatywnie. Wedtug opinii eksperta Rady Jezyka
Polskiego Polskiej Akademii Nauk okreslenia takie jak ,kaleka” i ,inwalida” majg zdecydowanie

pejoratywne i lekcewazgce konotacje (por. Rada Jezyka Polskiego b.d.).

Do opisu niepetnosprawnosci stosuje sie tez pojecia ,braku” oraz ,straty”. Brak i strata odnoszg sie do
wzroku, stuchu i kofnczyn. Towarzyszy im takze niekiedy lek przed utratg. Jako przyktad mozna przytoczyé
ojca, ktéry obawia sie, ze jego corka nie bedzie styszata. Podejmuje wiec leczenie corki. Zatem brak tgczy
sie z odzyskiwaniem, naprawianiem, przywracaniem sprawnosci. Skojarzenie niepetnosprawnosci z
brakiem oraz prébami odzyskiwania tego, co zostato stracone, zbliza j3 do opisywania zagadnienia za
posrednictwem pojec z repertuaru chorobowego. W podrecznikach mozna znalez¢ zatem takie
okreslenia jak ciezki stan chorobowy, zty stan chorobowy, chore nogi, stabo styszeé. Potgczenie
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niepetnosprawnosci z pojeciami z zakresu choréb moze wywotywaé wrazenie, ze niepetnosprawnosc¢ jest
stanem, ktéry mozna, a moze nawet trzeba, naprawic, wyleczy¢ (jak chorobe). Skoro dziewczynka ma
chore nogi i z tego powodu korzysta z wdzka, to by¢ moze wystarczy wyleczyé jej nogi i wozek juz nie

bedzie jej potrzebny?

Podreczniki do biologii prezentujg skrajny biomedyczny model niepetnosprawnosci Paradoksalne
zatem jest, ze stosowane sg w nich takie okreslenia jak ,kartowatosc¢” czy ,gigantyzm” zamiast
medycznych nazw, np. achondroplazja, niskorostos¢, nadmierny wzrost. Co wiecej, jako ilustracje
zaburzen dziatania gruczotéw dokrewnych przedstawione jest czarno-biate zdjecie rodem z tzw. freak
show (Biologia. Podrecznik. Klasa 7, MAC Edukacja). Terminy ,karzet” i ,,wielkolud” pojawiajg sie rowniez
w rozwazaniach o pieknie, o ideale piekna. Osoby za niskie lub za wysokie ukazane s3 jako przykfady
zbytniego ,,odstawania od normalnosci” i jako takie nie moga by¢ uznane za piekne (Nowe sfowa na
start! Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy 8 szkoty podstawowe]j, Nowa Era). Niepetnosprawnosé
kojarzona jest nie tylko z brakiem lub nadmiarem, ale réwniez z brzydotg i réznymi deformacjami
cielesnymi. Co wiecej, to wiasnie w podreczniku do biologii pojawia sie stwierdzenie , 0soby cierpigce na

zespot Downa” (Biologia. Podrecznik. Szkota podstawowa. Klasa 8, WSiP).

Pojecia ,karzet” i ,karlica” wystepujg réwniez we wspotczesnych opisach wybranych obrazéw Diego
Veldzqueza Panny dworskie i Wizyta. Osoby niskoroste przedstawione sg w typowych dla siebie rolach —
jako osoby rozweselajgce rodzine krdlewska (Historia. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres

rozszerzony. Klasa 2, WSIP; Sztuka i czas. Od prehistorii do rokoka. Podrecznik. Klasa 1, wydanie 8, WSiP).

Termin ,,choroba psychiczna” nie pojawia sie czesto. Zamiast niego znalez¢é mozna takie pojecia, jak:
cztowiek nierozumny, niespetna rozumu, obted, szalenstwo, opetanie. Co wazne, te pojecia bardzo
czesto opisujg kobiety — bohaterki romantycznych utwordw literackich (Romantycznosé, Faust). W ogdle
w podrecznikach do jezyka polskiego dotyczacych epoki romantyzmu znajduje sie wiele okreslen
zwigzanych ze stanami depresyjnymi, kryzysami psychicznymi, np.: nadwrazliwos$¢, nadmierne
analizowanie wtasnych emocji, wewnetrzne cierpienie i nieche¢ do swiata. Oczywiscie trudno unikng¢
tego typu sformutowan podczas analizowania utworéw romantycznych czy charakteryzowania bohaterek
i bohaterédw romantycznych. Jednak podobne okreslenia pojawiajg sie takze w opisie biografii poetéw
lub w tekstach analitycznych, pisanych przeciez wspodfczesnie. Termin ,depresja” pojawia sie w
kontekscie choroby uktadu nerwowego (Biologia. Podrecznik. Klasa 7, MAC Edukacja) i kryzysu

psychicznego (Etyka. Podrecznik dla szkoty ponadpodstawowej. Klasa 1. Zakres podstawowy, Operon;
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Mocni nadziejg. Religia. Podrecznik do 2 klasy liceum i technikum, Wydawnictwo $w. Stanistawa BM —

edukacja; Wedrujgc ku dorostosci. Podrecznik dla klasy 8 szkoty podstawowej, Rubikon).

Z kolei , niepetnosprawnosc¢ intelektualna” kryje sie za okresleniami typu , niedorozwdj umystowy”,
»uposledzenie umystowe”. Wielokrotnie pojecia zwigzane z niepetnosprawnoscig intelektualng pojawiaja
sie tuz obok tych charakteryzujgcych choroby psychiczne. Powoduje to, ze trudno jest niekiedy odczytaé
intencje nadawcy tekstu i nie wiadomo, czy przekaz dotyczy niepetnosprawnosci intelektualnej, czy
choroby psychicznej. Przyktadem takiego sformutowania jest ,choroba umystu”. Brak precyzyjnego

jezyka powoduje, ze niepetnosprawnosc intelektualna i choroba psychiczna zostajg zunifikowane.

Niepetnosprawnosc¢ sygnalizowana jest tez za posrednictwem rekwizytéw, urzadzen, z ktdrych
korzystajg osoby z niepetnosprawnoscig. W analizowanych podrecznikach mozna wiec znalez¢ takie
okreslenia, jak: osoba z aparatem stuchowym, osoba z biatg laska, osoba na wézku, osoba z drewniang

noga (postac pirata).

Okreslenia opisujgce niepetnosprawnos¢ sg tez stosowane jako metafory, np. ,,slepota rozumu”,
»Schizofrenia wspdtczesnego swiata”, ,uposledzony stan w spoteczenistwie”, ,,noc gtucha” czy
»Sparalizowany z wrazenia”. Pojecia zwigzane z chorobg i niepetnosprawnoscig wykorzystywane sg do

opisu i interpretacji problemdw spotecznych najczesciej w pejoratywny sposdb.

Terminy stosowane do definiowania i opisywania niepetnosprawnosci pochodzg w znakomitej
wiekszosci z repertuaru modelu biomedycznego, charytatywnego. Wiele z nich nie pojawia sie we
wspotczesnych publikacjach, chyba ze w charakterze historii terminologii zwigzanej z
niepetnosprawnoscig, np. inwalida, kaleka, cierpienie na zespét Downa, niedorozwéj umystowy. S3 to
pojecia stygmatyzujgce i dyskryminujgce. Tym bardziej ze tgczg sie z przedstawianiem osdb z
niepetnosprawnoscig jako przedmiotow opieki i troski. ,Wpychajg” je zatem w dyskurs opiekunczy, a nie
zwigzany z konwencyjnym niezaleznym zyciem. Konotujg ponadto negatywne emocje oraz
doswiadczenia. Oczywiscie nalezy docenié, ze w podrecznikach nie pojawiaja sie takie pojecia, jak ,,debil”,
»idiota” czy ,,imbecyl” opisujace osobe z niepetnosprawnoscia intelektualng. Jednak trudno uznaé jezyk
stosowany w podrecznikach za zgodny ze wspdétczesnymi standardami rownosciowymi, w tym tymi

wynikajgcymi z KPON.

W JAKICH SYTUACJACH | ROLACH SPOtECZNYCH PRZEDSTAWIANE SA OSOBY Z
NIEPEENOSPRAWNOSCIA?
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Sposdb prezentowania oséb z niepetnosprawnoscig w analizowanych podrecznikach zdominowany
jest przez ukazywanie ich w sytuacji zaleznosci od innych oséb, od dziatania innych ludzi. Jak juz
pisatysmy, niepetnosprawnos$é ukazywana jest najczesciej w kontekscie opieki, troski, dziatarh organizacji i

instytucji. Zatem sytuacja zaleznosci jest niestety oczywistg konsekwencjg tego kontekstu.

W obecnych we wzmiankach sytuacjach zaleznosci osoby z niepetnosprawnoscia przedstawione sg w
rolach odbiorcéw i odbiorczyh pomocy, wsparcia i opieki lub w roli oséb tego wsparcia i pomocy
potrzebujgcych. Nie ma ani jednej informacji, w ktérej to osoba z niepetnosprawnoscig udzielataby
pomocy osobie petnosprawnej. Czasem los osoby z niepetnosprawnoscig zalezy od innych oséb z jej
otoczenia (nauczyciel/ka, rodzina). W skrajnym przypadku przedstawiona jest sytuacja uzdrawiania
paralityka przez Jezusa (Idziemy do Jezusa. Podrecznik do religii dla klasy 2 szkoty podstawowej,

Jednosc).

Wsréd wzmianek dotyczgcych niepetnosprawnosci mozna znalezé takie, ktdre przedstawiajg
teoretyczne, hipotetyczne sytuacje. Podreczniki do przedmiotu ,Podstawy przedsiebiorczosci” i ,,Wiedzy
o spoteczenstwie” referujg zapisy z ustaw oraz wskazujg na niepetnosprawnosé jako problem spoteczny
zwigzany z wykluczeniem spotecznym. Co wazne i co juz podkreslatysmy, nie sg opatrzone chociazby
komentarzem osoby z niepetnosprawnoscia. Jednak trzeba podkresli¢, ze teoretyczne sytuacje opisane w
podreczniku do WOS-u sprzyjajg prezentacji oséb z niepetnosprawnoscig w sytuacjach niezaleznosci, jako
0s6b aktywnych — w publicznych rolach spotecznych typowych dla dorostej osoby (np. pracownik,

pracownica).

Pozostate ukazywanie osdb z niepetnosprawnosciami w sytuacjach publicznych dotyczy gtéwnie
kontekstu szkolnego. Dzieci z niepetnosprawnosciami pokazane sg jako uczniowie i uczennice. Jednak, jak
juz pisatysmy, sg to sporadyczne przypadki — dzieci z niepetnosprawnoscig bardzo rzadko s3
prezentowane w podrecznikach w kontekscie relacji kolezenskich. Co wiecej, incydentalnie relacje te
przedstawiane sg w sposdb réwnosciowy czy tez partnerski. Innym przyktadem prezentacji oséb z
niepetnosprawnoscig w sytuacjach publicznych sg wzmianki, w ktérych osoby te sg adresatami
formalnego wsparcia, np. pomocy spotfecznej. Zatem zaréwno sposéb prezentacji oséb z
niepetnosprawnoscig w sytuacjach prywatnych, jak i publicznych dotyczy raczej relacji zaleznosci niz

niezaleznosci.

W pozostatych podrecznikach dominujg wzmianki, w ktérych osoby z niepetnosprawnoscia

przedstawione sg w sytuacjach prywatnych, a mniej w umiejscowionych w sferze publicznej. Sytuacje te
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koncentrujg sie wokaét rél rodzinnych, np. corki, ktérej renta jest wykorzystywana przez rodzicéw lub
innej osoby z rodziny, ktéra potrzebuje opieki, pomocy, wsparcia. W podrecznikach nie znalaztysmy ani
jednej wzmianki, w ktdérej osoba z niepetnosprawnoscia bytaby przedstawiona na ptaszczyznie prywatnej,

typowej dla osoby dorostej — w roli ojca, matki, partnera, partnerki, przyjaciela, przyjaciétki.

W analizowanych wzmiankach o niepetnosprawnosci dominuje przedstawienie w relacji zaleznosci,

niezaleznie od tego, czy osoba z niepetnosprawnoscig ukazana jest w sytuacji prywatnej czy publicznej.

OSOBY Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI A INNE DYSKRYMINOWANE GRUPY

Tematem naszego namystu byt réwniez sposéb przedstawiania w podrecznikach innych grup
dyskryminowanych lub ich przedstawicieli i przedstawicielek. Najwazniejsza nasza obserwacja dotyczy
tego, ze niepetnosprawnosé bardzo czesto pojawiata sie obok takich pojeé, jak: bieda, niedotestwo i
staros¢. Niepetnosprawnosc wystepuje takze jako jeden z problemow spotecznych i jako przestanka do
wykluczenia spotecznego. Tutaj niepetnosprawnosé utozsamiana jest z odmiennoscig (jako podstawg
wykluczenia). ,Najbardziej narazone na wykluczenie sg osoby z niepetnosprawnosciami, chore
psychicznie, bezrobotni i osoby o niskich kwalifikacjach zawodowych, bezdomni, matki samotnie
wychowujgce dzieci, osoby w podesztym wieku, byli wiezniowie, uchodzcy, emigranci oraz
przedstawiciele mniejszosci narodowych i etnicznych (np. Romowie)” (Wiedza o spoteczeristwie, Operon.
Podrecznik do 2 klasy licedw ogdlnoksztatcgcych i technikdw. Zakres podstawowy, s. 129). Te wszystkie
grupy zostaty pofaczone stowem kluczem — ,,odmiennosé¢”. W tym przypadku odmienno$é ma
zdecydowanie negatywne konotacje, poniewaz scala sie z wykluczeniem spotecznym, dyskryminacjq i

stygmatyzacja.

Odmiennos¢ bywa przedstawiana w podrecznikach w kategoriach réznorodnosci majacej zabarwienie
pozytywne (Uczymy sie z Bratkiem. Podrecznik do 1 klasy szkoty podstawowej. Cze$¢ 1, Operon). W
rozdziale otwierajgcym podrecznik Kazdy z nas jest inny i wyjgtkowy przedstawiona jest miedzy innymi
dziewczynka na wézku i chtopiec pochodzacy z Ukrainy. Kazda z przedstawionych oséb ma jakis talent i
jest za co$ podziwiana przez kolegdw i kolezanki z klasy. Jednak tej watek réznorodnosci nie jest
kontynuowany i rozwijany w dalszych czesciach podrecznika. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze pojawit sie w

nim albo przypadkiem, albo ze wzgledéw formalnych musiat sie pojawi¢ i zostat ,,odhaczony”.

Zatem niepetnosprawnos$¢ w kontekscie innych grup dyskryminowanych sprowadza sie do wspdlnego
mianownika — odmiennosci. Z tym ze tej odmiennosci nadaje sie znaczenie w przewazajgce]j czesci
negatywne albo pozytywne, gdy tgczona jest z kategorig réznorodnosci.
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PODSUMOWANIE

Analiza sposobu przedstawiania niepetnosprawnosci i oséb z niepetnosprawnoscig w podrecznikach
szkolnych wykazata, ze nie odbiega on od sposobu prezentowania niepetnosprawnosci w mediach. Dla
przyktadu w prasie osoby z niepetnosprawnosciami przedstawiane sg albo jako ,bezbronne ofiary”, albo
jako ,,dzielni bohaterowie” (por. Struck-Peregonczyk, Leonowicz-Bukata 2018). Jak pisatysmy,
przedstawianie w podrecznikach koncentruje sie wokét osdb z niepetnosprawnoscia jako obiektéw troski
i jako 0sdb, ktére osiggajg sukcesy ,,pomimo” niepetnosprawnosci. Jednak najbardziej uderzajgcym
spostrzezeniem jest fakt przemilczania niepetnosprawnosci jako takiej. Bardzo rzadko w podrecznikach
pojawia sie okreslenie ,,niepetnosprawnos¢” lub ,,0soba z niepetnosprawnoscia”. W ich miejscu
stosowane sg okreslenia wysoce stygmatyzujgce i dyskryminujgce (por. Struck-Peregornczyk 2013;

Slebioda 2020). Brakuje tez uwzglednienia perspektywy oséb z niepetnosprawnosciami.

Sposdb przedstawiania niepetnosprawnosci i oséb z niepetnosprawnosciami w podrecznikach mozna
okresli¢ jako ableistyczny. Dokonywany jest z domysinej perspektywy osoby petnosprawnej, ktéra nie
jest Swiadoma swojej uprzywilejowane] pozycji. Biorgc to pod uwage, mozna uznaé, ze osoby z
niepetnosprawnoscig w podrecznikach stajg sie albo niewidoczne, albo , hiperwidoczne”. Jak zauwazajg

Ewelina Godlewska-Byliniak i Justyna Lipko-Konieczna (2020, s. 8):

»Niewidocznos¢ oznacza tutaj przede wszystkim brak uznania oséb z niepetnosprawnosciami za
petnoprawne podmioty moggce na rowni z innymi wspéttworzyé przestrzen publiczng. Wigze sie
to ze spoteczng marginalizacjg, a w przypadku niepetnosprawnosci bardzo czesto z
instytucjonalng izolacjg czy zepchnieciem do sfery rodzinno-domowej. Hiperwidocznos¢ oznacza
z kolei proces percepcyjny, w wyniku ktdrego osoba z niepetnosprawnosciag — jesli juz pojawi sie
w sferze publicznej — poddawana jest natychmiastowej kategoryzacji warunkowanej istnieniem
szeregu stereotypdw dotyczgcych niepetnosprawnosci. Hiperwidocznos¢ niepetnosprawnosci
wigze sie rowniez z tym, ze przestania ona wszelkie inne cechy, stajac sie podstawa definicji

jednostki w oczach spotfeczenstwa”.

NIEPEENOSPRAWNOSC W KONTEKSCIE PRAW CZtOWIEKA

W tej czesci omawiamy wyniki analizy przedstawiania oséb z niepetnosprawnosciami oraz
niepetnosprawnosci w podrecznikach szkolnych w kontekscie praw cztowieka. Jak juz podkreslitySmy w

rozdziale opisujgcym nasze podejscie badawcze — ktdre jest $cisle zwigzanie z etosem Disability
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Studies/studiéw o niepetnosprawnosci — ujmowanie niepetnosprawnosci w perspektywie praw cztowieka
jest jedna z kluczowych wytycznych dla naszych badan. Przez perspektywe praw cztowieka rozumiemy
spojrzenie na niepetnosprawnosc i osoby z niepetnosprawnosciami przez pryzmat katalogu praw
cztowieka i praw dziecka, ktéry wynika w szczegdlnosci z Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka oraz z
szeregu dokumentéw Organizacji Narodéw Zjednoczonych. Szczegélne znaczenie ma dla nas rowniez
Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych (KPON), ktdrg panstwo polskie ratyfikowato w 2012 roku
i ktérg zaréwno miedzynarodowy, jak i polski ruch oséb z niepetnosprawnosciami traktuje jako
priorytetowe narzedzie zmiany spotecznej w obszarze niepetnosprawnosci. W zwigzku z powyzszym w
naszych analizach skupity$my sie na tym, czy o niepetnosprawnosci i osobach z niepetnosprawnosciami
pisze sie/mowi sie w konteks$cie praw cztowieka i praw dziecka, a jesli tak, to jak blizej wyglada
odniesienie do miedzynarodowych podstaw tej ochrony. Interesujgce byto dla nas zwtaszcza, czy

wystepuje — i ewentualnie jakie — nawigzanie do KPON.

SKALA | ZAKRES ZJAWISKA
Nasze badanie wykazato, ze niepetnosprawnosé w kontekscie praw cztowieka az w 96,2% przypadkdow

NIE wystepuje w podrecznikach szkolnych. Jednoczesnie na 75 analizowanych podrecznikdw pojawia sie
0 wzmianek o Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych, mimo iz 74 podreczniki zostaty wydane w
latach 2013-2020, czyli juz po podpisaniu (w roku 2010) i ratyfikowaniu (w roku 2012) KPON przez
panstwo polskie. Ponadto w analizowanych podrecznikach nie zidentyfikowatysmy tez wzmianek w

znaczacy sposodb odnoszacych sie do praw dziecka. Ponizszy wykres przedstawia skale tego zjawiska.
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Niepetnosprawnosé w kontekscie praw cztowieka
i praw dziecka

0,962343096

0,0041841 0,029288703 0,0041841
I
nie tak, prawa cztowieka i tak, prawa cztowieka  tak, prawa dziecka

prawa dziecka

Wykres 14. Niepetnosprawnosé w kontekscie praw cztowieka i praw dziecka w analizowanych podrecznikach (N-239)

Wzmianki oscylujgce wokot perspektywy niepetnosprawnosci w kontekscie praw cztowieka pojawiajg
sie w 6 podrecznikach. W przypadku podrecznikéw do edukacji wczesnoszkolnej chodzi o 1 podrecznik na
ogétem 15; w przypadku podrecznikéow do edukacji podstawowej sg to 3 podreczniki na ogétem 37; jesli
chodzi o podreczniki do edukacji ponadpodstawowej sg to 2 podreczniki na ogétem 23. W dwéch
ostatnich kategoriach podrecznikéw (poza 1 podrecznikiem do etapu wczesnoszkolnego, ktéry nie jest
podzielony na przedmioty) aspekt praw cztowieka i niepetnosprawnosci zostat uwzgledniony w ramach
nastepujacych przedmiotéw: wychowanie do zycia w rodzinie (etap podstawowy), historia (etap
podstawowy), edukacja dla bezpieczenstwa (etap ponadpodstawowy), wiedza o spoteczenstwie (etap
ponadpodstawowy). Najwiecej wzmianek (3) wystepuje w podrecznikach do wychowania do zycia w
rodzinie (Rubikon).

Wiekszos$¢ wzmianek w ww. podrecznikach nie miata charakteru ani oddzielnych, znaczaco
rozbudowanych czesci, ani tez wymiaru przekrojowego. Jednoczesnie — w poréwnaniu
z 0gblng tendencjg przedstawiania niepetnosprawnosci w analizowanych podrecznikach — mozna uznaé,
ze jesli juz perspektywa praw cztowieka sie pojawiata, to nie miata ona charakteru catkowicie
incydentalnego — nawet jesli nadal pod wzgledem dtugosci tekstu byly to raczej formy zwiezte, tj. kilka
stéw, zdan lub akapitow. Jednakze w jednym przypadku (podrecznik do wychowania do zycia w rodzinie)
pojawit sie nawet oddzielny, 3-stronicowy rozdziat, w ktérego tres¢ wpleciono perspektywe praw

cztowieka.
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NIEPEENOSPRAWNOSC — NADAL MOCNO NIEOBECNA, ALE MNIEJ STYGMATYZACIJI
Niestety zgodnie z tendencjg, ktéra zidentyfikowatysmy we wczesniejszych czesciach publikacji, oraz

wbrew logice praw cztowieka, terminy takie jak ,,niepetnosprawnosc¢”, ,,0soba z niepetnosprawnoscia”,
,0soba niepetnosprawna” itp., nadal wystepujg znacznie rzadziej, niz okreslenia odnoszgce sie do
konkretnych typdw niepetnosprawnosci, np. ,,0soby niewidome” czy ,,0soby niestyszgce”. Ponadto
bezposrednie odniesienie do niepetnosprawnosci pojawiato sie zaledwie w potowie analizowanych
wzmianek, a w potowie wynikato z kontekstu (np. w przypadku wzmianek o protezach przeznaczonych
np. dla jencéw wojennych, gdzie w domysle chodzi o osoby po amputacjach, czyli np. z
niepetnosprawnoscig ruchu).

Opierajac sie na bezposrednich i posrednich odniesieniach do niepetnosprawnosci, mozna stwierdzic,
ze w kontekscie praw cztowieka umieszczone zostaty nastepujace rodzaje niepetnosprawnosci: wzroku,
stuchu, ruchowa, intelektualna, sensoryczna, choroba psychiczna. Praktyki te powodujg, ze nadal osoby z
niepetnosprawnosciami, nawet na potrzeby perspektywy praw cztowieka, nie sg ,,skonsolidowane” jako
grupa mniejszosciowa, ktoéra doswiadcza systemowej dyskryminacji i segregacji. Jest to istotne, bo
perspektywa prawocztowiecza ma na celu wtasnie przeciwdziatanie i zados¢uczynienie tejze systemowej
dyskryminacji i segregacji.

Préba uwzglednienia perspektywy praw cztowieka nie przetozyta sie tez znaczgco na wytuszczenie
intersekcjonalnych doswiadczen niepetnosprawnosci i zwigzanych z nimi dyskryminacji krzyzowej czy
wielokrotnej. Oznacza to, ze prezentowane w podrecznikach przyktady np. dyskryminacji ze wzgledu na
niepetnosprawnos¢ nie odzwierciedlajg ztozonosci i réznorodnosci zyciowych doswiadczen oséb z
niepetnosprawnosciami. Jednoczesnie warto zauwazy¢, ze we wzmiankach dotyczacych
niepetnosprawnosci w kontekscie praw cztowieka nie pojawig sie terminy, ktére — jak pokazywatysmy w
poprzednich czesciach tekstu — sg szkodliwe ze wzgledu na swojg stygmatyzujacy i dyskryminujaca role.
Mozna domniemywac, ze wieksza uwaznos¢ autoréw i autorek podrecznikdw w tym zakresie moze mieé

zwigzek z kontekstem praw cztowieka, jaki probujg wplesé w tres¢ podrecznikéw.

PRAWA CZLOWIEKA, CZYLI... CO KONKRETNIE?
Na podstawie naszej analizy wyrdznitySmy dwa gtdwne podejscia w rozumieniu i uzywaniu praw

cztowieka do przedstawiania niepetnosprawnosci. Pierwsze podejscie nazwatysmy ,,zogniskowanym”, a
drugie — ,domniemanym”. Zogniskowane podejscie wystepuje, gdy w danej wzmiance bezposrednio

przywotany jest albo jedynie termin ,prawa cztowieka”, albo razem z tym terminem pojawia sie

53



nawigzanie do miedzynarodowego systemu ochrony praw cztowieka, np. ONZ, Rady Europy itd. (lub
dokumentow tych systemdw). Takie wtasnie podejscie zidentyfikowaty$Smy w jednym przypadku, tj. w
podreczniku do wiedzy o spoteczenistwie do edukacji ponadpodstawowej wydawnictwa Operon.
Zogniskowanie na ujeciu niepetnosprawnosci w kategoriach prawocztowieczych jest zasygnalizowane
uczniom i uczennicom w sposdb jednoznaczny — poprzez tytut czesci podrecznika: Prawa cztowieka i ich
ochrona oraz poprzez tytut rozdziatu: System ochrony praw cztowieka w ramach Rady Europy. Tekst
wzmianki zostat wyrdzniony w ramce, ktéra zajmuje pét strony podrecznika. We wzmiance znajduje sie
przyktad wyroku Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka w sprawie Bujak kontra Polska. Chodzi zatem
o wyrok stwierdzajgcy naruszenie Konwencji o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych Wolnosci w
obszarze ochrony zdrowia osoby przebywajgcej w placéwce penitencjarnej. Okreslenie
,hiepetnosprawnos¢” pojawia sie tutaj wprost oraz w jednoznacznym kontekscie naruszenia praw
cztowieka. Mimo tego, mozna odnies¢ wrazenie, ze aspekt choroby umieszczono w bardziej centralnym
miejscu niz aspekt niepetnosprawnosci per se. Moze to jednak wigzaé sie zarowno ze specyfikg samej
sprawy, jak i wyroku. Jednoczesnie, jak pokazuje ten przyktad, zogniskowane podejscie otworzyto
mozliwosé wskazania na konkretny kontekst spoteczno-polityczny —w tym przypadku polski —w jakim
osoba z niepetnosprawnoscig doswiadczyta dyskryminacji.

Domniemane podejscie ma miejsce, gdy nie ma bezposredniego odniesienia ani do terminu
»prawa cztowieka”, ani do miedzynarodowego systemu ochrony praw cztowieka, np. ONZ, Rady Europy,
itd. (lub dokumentéw tych systemdw). Podejscie to wystepuje znacznie czesciej. Wniosek, ze dana
wzmianka uwzglednia szeroko pojetg perspektywe praw cztowieka lub tamania tych praw, wyciggamy
tutaj na zasadzie domniemania, tzn. na podstawie np. nawigzan do ogdlnie znanych wydarzen
historycznych. Przyktadem moze by¢ przemoc fizyczna biatych kolonizatoréw wobec niewolnikéw
powodujgca m.in. niepetnosprawnos¢. Drugg podstawg domniemania moze byé uzycie wprost lub
nawigzywanie do koncepc;ji kojarzonych z katalogiem praw cztowieka, takich jak niezalezne zycie czy
godnosé. Niepokojace jest jednakze, ze te kwestie i konteksty sg bardzo zawoalowane, a ich potencjalna
warto$¢ wynikajgca z nawigzania do praw cztowieka jest dodatkowo ,,rozwadniana” przez towarzyszgcy
(nawet jesli w tle) kontekst medykalizujgcy niepetnosprawnosc. Kontekst ten jest wprowadzany np.
poprzez wspominanie cierpienia czy splatanie niepetnosprawnosci z chorobg ukazywang jako problem.
Ponadto pojawiaty sie przypadki, w ktérych nawigzywanie do praw cztowieka nie wykluczato
odwotywania sie do problematycznych z tego punktu widzenia koncepcji, np. koncepcji urodzinniania
opieki bez wskazywania systemowych obowigzkdw panstwa w zakresie wsparcia oséb z

niepetnosprawnosciami.
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Innym dyskusyjnym przyktadem jest domniemane umieszczenie w kontekscie praw cztowieka
waznych kwestii dot. niepetnosprawnosci — np. respektowania potrzeby intymnosci, godnosci,
decydowania o sobie osoby ,chorej” — przy jednoczesnym podejsciu moralizatorskim oraz
charytatywnym do niepetnosprawnosci. Pojawia sie nawet takze podejscie o charakterze ,inspiration
porn” (,(...) czasami méwi sie, ze choroba bliskiego cztowieka jest egzaminem z mitosci. Zdajemy ten
egzamin, jesli staros¢ i niedotestwo czy niepetnosprawnosc osoby bliskiej wyzwala w pozostatych
cztonkach rodziny pokfady troskliwosci, empatii, cierpliwosci i zyczliwosci”. Podrecznik Wedrujgc ku
dorostosci. Podrecznik dla klasy 8 szkoty podstawowej, Rubikon, tytut rozdziatu: Wobec choroby,
cierpienia i smierci, s. 144).

Niepokojace i niezgodne z paradygmatem praw cztowieka jest to, ze zaréwno w podejsciu
zogniskowanym, jak i domniemanym osoby z niepetnosprawnosciami pojawiajg sie niemalze wytgcznie w
kontekscie zaleznosci (np. od innych osdb lub instytucji), natomiast nigdy nie wystepuja jako
narratorzy/ki. Takie podejscie moze wskazywaé, ze zrozumienie istoty i roli praw cztowieka ogdlnie oraz
w stosunku do osdb z niepetnosprawnosciami jest niewystarczajgce. A co za tym idzie — omawiany
sposob wigczenia perspektywy praw cztowieka w kontekscie niepetnosprawnosci uzna¢ mozna w duzej

mierze za kontraproduktywny.

Podsumowujac, skala (nie)wtaczenia perspektywy prawocztowieczej, albo kontraproduktywne
przypadki jej wtaczenia, pokazujg dobitnie, ze niepetnosprawnosé nie jest kojarzona z tg perspektywa ani
w celach deskryptywnych, ani normatywnych w polskich podrecznikach szkolnych — poza marginalnymi
wyjatkami (6 podrecznikéw na 75). To, co jednak nalezy uznac¢ za dobrg praktyke, to fakt, ze wzmianki o
niepetnosprawnosci w szeroko rozumianym kontekscie prawocztowieczym pojawity sie na kazdym etapie
edukacji, tacznie z etapem wczesnoszkolnym. Jednoczesnie niepokojaca jest nie tylko bardzo niska
czestotliwos$é tych wzmianek na tle ogdlnej préoby analizowanych podrecznikéw, ale tez fakt, ze
zidentyfikowane wzmianki pojawity sie zaledwie w ramach 4 przedmiotéw. Samo w sobie jest to stracong
edukacyjna okazjg do mainstreamowania niepetnosprawnosci w kontekscie praw cztowieka w
odniesieniu do szerokiego spektrum tematéw poruszanych w wieloaspektowym i dtugoletnim procesie
edukacji uczniéw i uczennic. Ponadto niezwykle alarmujgcym sygnatem jest brak wzmianki czy
nawigzania do KPON, czyli brak tzw. konwencyjnego myslenia o niepetnosprawnosci (np. w zakresie
niezaleznosci, samostanowienia, reprezentacji oraz poprzez ,méwienie” w swoim imieniu). W ten sposéb
fundamentalne dla ruchu oséb z niepetnosprawnosciami narzedzie zmiany spotecznej — wigzace rzad

polski od 2012 roku — zostato catkowicie zignorowane w podrecznikach szkolnych.
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WIZUALNA STRONA NIEPEENOSPRAWNOSCI

Kolejnym etapem przeprowadzonej analizy byta identyfikacja wizualnych form przedstawienia
niepetnosprawnosci, tresci i kontekstdw z niej wynikajgcych. W praktyce sprowadzato sie to do analizy
ilustracji, rysunkdéw, obrazéw, fotografii, grafik i piktogramow, ktére pojawity sie w podrecznikach. Za

niepetnosprawnos$¢ lub chorobe w formach wizualnych uwazatysmy:

e widoczng niepetnosprawnosc statg i tymczasowg (np. ztamana noga na rysunku, opatrywani
zotnierze po walce);

e niepetnosprawnos$¢ niewidoczng, ktora wynikata z kontekstu tresci/podpisu (np. zdjecie dwdch
rozmawiajgcych kobiet w gabinecie, tres¢ zacheca do skorzystania ze wsparcia specjalisty
podczas doswiadczenia depresji);

e cechy charakterystyczne w wygladzie oséb z niepetnosprawnosciami (np. z niepetnosprawnoscia
intelektualng i z chorobami psychicznymi);

e sprzety, urzadzenia i sposoby komunikacji (np. polski jezyk migowy) osdb z

niepetnosprawnosciami.

llustracje pojawiajg sie zaréwno w gtéwnych czytankach, tresciach informacyjnych i opisujgcych,
zadaniach, jak i na marginesie stron — w ciekawostkach, ramkach informacyjnych, notkach
biograficznych. Obrazki stanowig uzupetnienie gtdwnych tekstow w podrecznikach, wystepuja

samodzielnie w formie ciekawostek i dodatkowych informacji.

Odnoszac sie do wizualnych form niepetnosprawnosci, w dalszej czesci opracowania bedziemy
raczej postugiwac sie ogdlnym terminem ,ilustracje”. Jesli w omawianym przypadku istotna bedzie forma

wizualna — zostanie doprecyzowana. Uzytym synonimem do pojecia ,,podrecznik” jest ,szkolna ksigzka”.

SKALA | ZAKRES ZJAWISKA
Formy wizualne sg dopetnieniem tresci podrecznikéw, dlatego warto przedstawic ich krétkg analize

na roznych etapach edukacji.

Ilustracje prezentujgce osoby z niepetnosprawnosciami i/lub niepetnosprawnos¢ pojawiajg sie 61 razy
(26%) na 239 wzmianek. Catkowity brak opisu wizualnego wystepuje natomiast w 179 przypadkach
(74%).
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Czy w podrecznikach pojawia sie forma
wizualizacji niepetnosprawnosci?

74%

26%

nie tak

Wykres 15 Wizualizacja niepetnosprawnosci w podrecznikach szkolnych (N-239)

WIZUALNE SPOSOBY PRZEDSTAWIANIA NIEPELNOSPRAWNOSCI

Interesujaca jest liczba pojawiajacych sie obrazkéw dotyczgcych niepetnosprawnosci na kazdym z

trzech etapdw edukacji oraz to, w podrecznikach do jakiego przedmiotu pojawiaty sie najczesciej.

Na etapie wczesnoszkolnym formy graficzne mozna zobaczy¢ w podreczniku do religii (trzy razy) oraz
podrecznikach: Nowi Tropiciele dla klasy 3 czes$¢ 2 (dwa razy) i Wielka Przygoda do klasy 1 (dwa razy). W

czterech innych —ilustracje o niepetnosprawnosci wystepujg pojedynczo. To tgcznie 11 razy.

Z kolei podreczniki szkolne do edukacji podstawowej (klasy 4-8) zawierajg w sumie 31 ilustracji.

Najczesciej pojawiajg sie w ksigzkach do:

e jezyka polskiego (10 razy na piec¢ analizowanych podrecznikéw),
e biologii (6 razy w dwdch podrecznikach; z czego 4 razy w podreczniku do klasy sidédmej),

e historii (6 razy w dwoéch podrecznikach; z czego 5 razy w podreczniku do klasy siodmej).

Oprodcz tych przedmiotdw rézne formy wizualne dotyczgce niepetnosprawnosci wystepuja réwniez w
szkolnych ksigzkach do: edukacji dla bezpieczenstwa (cztery razy), geografii (dwa razy), przyrody (jeden

raz), techniki (jeden raz), wychowania do zycia w rodzinie (jeden raz).
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W podrecznikach do edukacji ponadpodstawowej (klasy 1-4) mozna wyodrebnic cztery przedmioty, w

ktorych czesciej teksty obrazowano ilustracjami nawigzujacymi do niepetnosprawnosci. Sg to:

e historia sztuki (5 razy, dwie czesci podrecznika Sztuka i czas),
e historia (4 razy w jednym podreczniku),
e wiedza o spoteczenstwie (3 razy w jednym podreczniku),

e jezyk polski (3 razy w dwdch podrecznikach).

Najmniej form wizualnych wystepuje w podreczniku do religii (2 razy) oraz do etyki (jeden raz). W

sumie 18 obrazkdéw przyporzadkowano do tego etapu edukacji.

RODZAJE NIEPEENOSPRAWNOSCI PRZEDSTAWIANE NA ILUSTRACJACH

Ilustracje zamieszczone 60 razy w podrecznikach w zdecydowanej wiekszosci przedstawiajg
niepetnosprawnosci ruchu (poruszanie sie na wdzku, brak konczyn, ztamania koriczyn, trudnosci w
poruszaniu sie, gigantyzm, achondroplazja) i wzroku (najczesciej noszenie okularéw). Rzadko, ale jednak

pojawia sie:

e niepetnosprawnosc stuchu, ktdra jest przedstawiana zazwyczaj wraz z niepetnosprawnoscia
wzroku;

e niepetnosprawnos¢ psychiczna (rozumiana jako depresja, zaburzenia psychiczne, choroby
psychiczne);

e oraz niepetnosprawnos¢ intelektualna.

Pojedyncze przyktady niepetnosprawnosci w formach wizualnych to oparzenie i nowotwér. Pozostate

rodzaje niepetnosprawnosci nie pojawity sie na ilustracjach w podrecznikach.

Warto zaznaczy¢, ze zdarzaty sie przypadki ilustracji, ktére trudno byto jednoznacznie
przyporzadkowac do konkretnej kategorii niepetnosprawnosci (przyktad tego typu obrazkéw to ciato
osoby doswiadczajgcej nieznanej choroby czy bezwtadne ciato zotnierza po walce). Przyktady i opisy form

wizualnych, wpisane w rézne konteksty, s3 podane na kolejnych stronach.
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llustracja 1. Diego Velazquez, Panny dworskie, zrodto: Historia. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony. Klasa 2, s. 255. Stynny obraz
przedstawia dwie osoby (po prawej) z achondroplazjg wsréd dworek.

Rodzaje niepetnosprawnosci na réznych ilustracjach wskazujg jednoznacznie na nadreprezentacje
dwoch typéw niepetnosprawnosci: ruchu (szeroko rozumianej) oraz wzroku. Przy czym ta druga prawie
zawsze odnosi sie do noszenia okularéw, ktére mozna uznaé, ze jest czesto wystepujgcym zjawiskiem w
spoteczenstwie i moze, ale nie musi by¢ kategoryzowane w kategoriach niepetnosprawnosci. Mozna
zatem poddac pod watpliwosé, czy autorzy podrecznikdw klasyfikujg noszenie okularéw i zwigzane z tym
uszkodzenie wzroku jako niepetnosprawnosé. Nadreprezentacja niepetnosprawnosci ruchu z kolei
powiela i umacnia stereotyp, ze osobg z niepetnosprawnoscia jest tylko osoba posiadajgca widoczng
niepetnosprawnosé — najczesciej poruszajgca sie na wozku. W podrecznikach wystepuje zbyt mato
wizualnych przyktadéw innych rodzajow niepetnosprawnosci i osdb z niepetnosprawnosciami do tego, by
uczniowie i uczennice wyszli/ty poza ramy schematycznego myslenia w tym temacie, nabyli/ty szersze
wyobrazenie i wiedze o osobach z niepetnosprawnosciami — choéby z samych ilustracji, ktore

adekwatniej odzwierciedlajg Swiat.
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KONTEKSTY WIZUALNEGO PRZEDSTAWIANIA NIEPEENOSPRAWNOSCI

Ilustracje nawigzujgce do niepetnosprawnosci w podrecznikach szkolnych wystepujg w réznych
kontekstach. Jednym z ich podstawowych punktéw wspdlnych jest sposdb przedstawienia
niepetnosprawnosci lub osoby z niepetnosprawnoscig — czy w sytuacji zaleznosci lub niezaleznosci.

Ponizsze przedstawienie kontekstow ilustracji jest wpisane w te klasyfikacje.

SYTUACJE ZALEZNOSCI | NIEZALEZNOSC

Sytuacja zalezno$ci pojawia sie wtedy, gdy osoba z niepetnosprawnoscia jest ukazana jako osoba
potrzebujgca jakiegos rodzaju opieki lub wsparcia od oséb petnosprawnych. Zaleznos¢ jest powigzana
zazwyczaj z medycznym modelem niepetnosprawnosci — postrzeganiem osoby z niepetnosprawnoscia
przez pryzmat jej niepetnosprawnosci jako ograniczenia funkcjonowania, potrzebie udzielenia pomocy

lub/i opieki.

Z kolei sytuacja niezaleznosci inaczej rozktada te akcenty — pokazuje osobe niepetnosprawng w roli
podmiotu, samodecyzyjng, niezaleznie wypowiadajgcg sie lub/i wykonujgca dang czynnosé (niezaleznosé
jest tu rozumiana takze jako wsparcie asystenta, psa przewodnika czy wspieranego podejmowania
decyzji 0sdb z niepetnosprawnoscig intelektualng). Takie przedstawienie osoby z niepetnosprawnoscia

wynika z Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych i szerzej — z koncepcji praw cztowieka.

Sytuacja zaleznosci i niezalezno$ci zaprezentowana na ilustracjach nie zawsze byta jednoznaczna do
okreslenia i wpasowania w te dwie kategorie. Istniata zatem potrzeba wyodrebnienia trzeciej kategorii —

neutralnej.

Na podstawie tych trzech kategorii opisane zostang ilustracje w kilku najczesciej powtarzajgcych sie

kontekstach:

e 7ycie codzienne (13 przypadkow),

e historycznosc i wspoétczesnosc (12 przypadkow),

e sztuka (12 przypadkow),

e symbol niepetnosprawnosci (np. logotyp organizacji, piktogramy — 6 przypadkéw),
e przypowiesci i bajki (4 przypadki),

e zapewnienie dostepnosci (3 przypadki).

ZYCIE CODZIENNE
60



Formy wizualne w kontekscie zycia codziennego wystgpity 13 razy. Typowa sytuacja zaleznosci osoby
z niepetnosprawnoscig w codziennosci najbardziej wybrzmiewa z fotografii, na ktérej zakonnice majg pod
opieka czarnoskoéra kobiete na wozku. Brakuje wiecej danych do interpretacji tej formy wizualnej, np. czy
kobieta mieszka w budynku wraz z innymi osobami z niepetnosprawnoscig i chorymi, czy jest to pomoc
,dorazna” i tymczasowa. Jednakze sama niepetnosprawnosc jest na zdjeciu drugoplanowa, poniewaz
podpis jednoznacznie nadaje kierunek interpretacji fotografii — skupia sie na podkresleniu pracy
zakonnic, ktéra jest pomaganie chorym (Wczoraj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy 4 szkoty

podstawowe], Nowa Era).

llustracja 2. Dziewczynka ze ztamang nogg w domu, zrédto: Szkolni Przyjaciele. Podrecznik. Klasa 1. Cze$¢ 1, wydanie 2, s. 57.

Innym przyktadem sytuacji zaleznosci, ale przy niepetnosprawnosci tymczasowej moze by¢ ilustracja
dziewczynki lezgcej w tézku ze ztamang noga w gipsie, wokot ktérej krzatajg sie rézne pomagajace jej i

dotrzymujgce towarzystwa osoby (Szkolni Przyjaciele. Podrecznik. Klasa 1. Cze$¢ 1, wydanie 2, WSiP).

Na rysunku zostat uwypuklony inny kluczowy kontekst — relacji z innymi ludzmi. W tym przypadku
dziecko (najprawdopodobniej uczennica) jest wrecz otoczone osobami, co stanowi duzy kontrast do
tego, w jaki sposdb na ilustracjach przedstawiane sg uczennice ze statymi niepetnosprawnosciami.

Zazwyczaj sg same, jakby nie wchodzity w spoteczne interakcje, nie miaty kolegéw i kolezanek — np.
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obrazek dziewczyny na wdzku w bibliotece czy obrazek usmiechnietej dziewczynki rowniez na wézku
przy czytance o uczniach i réznorodnosci w szkole (przyktad ten zostat szerzej opisany w czesci ,,Osoby z

niepetnosprawnosciami a inne grupy dyskryminowane”).

Do sytuacji niezaleznosci takze mozna podac dwa przyktady. Jedng z nich stanowi fotografia,
przedstawiajgca sportowcow grajacych w koszykdéwke na wézkach (Ja i moja szkota na nowo. Podrecznik.
Klasa 1, cze$¢ 4, Mac Edukacja). Mezczyzni sg pokazani z perspektywy swoich umiejetnosci, w roli
aktywnych, rywalizujgcych o zwyciestwo zawodnikdw, nie oséb wymagajgcych opieki i pomocy. Kolejny
przyktad dotyczy ilustracji z alfabetem Braille’a, ktdra sama w sobie jest neutralna i uzupetnia czytanke,
ale tekst nadaje jej konkrety wymiar. Wynika z niego, ze petnosprawna dziewczynka jest zainteresowana
sposobem chodzenia niewidomej rdwiesniczki. Dziecko dowiaduje sie, czym jest pismo Braille’a oraz
zaprzyjaznia sie z dziewczynka, uczac sie, ze niepetnosprawnosc¢ nie wptywa na jakosc relacji (przyktad
zostat szerzej opisany w czesci ,,W jakim kontekscie pojawia sie niepetnosprawnos¢ w analizowanych
podrecznikach?”). Jedyne czego by¢ moze brakuje w tym przyktadzie, to druga ilustracja przedstawiajaca

interakcje dwdch dziewczynek.

Do sytuacji neutralnej w kontekscie codziennosci mozna zaliczy¢ dwa krotkie komiksy, ktérych celem
jest wizyta lekarska i profilaktyka wzroku i stuchu (Wielka Przygoda. Podrecznik. Edukacja polonistyczna,
przyrodnicza, spoteczna i matematyczna. Klasa 1. Cze$¢ 3, Nowa Era). W pierwszym przyktadzie
dziewczynka nie dowidzi numeru nadjezdzajgcego autobusu; kobieta stojgca obok radzi wykonanie
badania wzroku. Na nastepnym obrazku dziecko znajduje sie w gabinecie okulisty. W drugim komiksie
chtopiec z dorostym mezczyzna oglada telewizje, dziecko prosi, by podgtosnic¢ telewizor, poniewaz stabo

styszy. Mezczyzna decyduje o wizycie u laryngologa. Kolejny rysunek ukazuje badanie stuchu.

HISTORYCZNOSC | WSPOtCZESNOSC
llustracje przedstawiajgce niepetnosprawnosé statg i tymczasowa w ujeciu historii i wspdtczesnosci
zostaty zamieszczone w podrecznikach 12 razy. Najwiecej odniesiert mozna znalez¢ w ksigzkach szkolnych

do historii i jezyka polskiego.

Fotografie i grafiki w podrecznikach do historii nawigzujg do, jak jg nazwatysmy , militaryzacji
niepetnosprawnosci” — sg zdominowane kontekstem wojennym, poniewaz gtéwnie odnoszg sie do
skutkédw wojen i powstan. Nabyta lub tymczasowa niepetnosprawnosc pojawia sie tu raczej posrednio w
sytuacjach zaleznosci. Zazwyczaj sg to ranni zotnierze, wymagajgcy pomocy medycznej — tak jest na

czterech ilustracjach z podrecznika Historia. Podrecznik. Klasa 7, MAC Edukacja. Jedna z nich prezentuje
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rekonstrukcje bitwy — dwie siostry z Czerwonego Krzyza prowadzg rannego zotnierza z opatrunkiem na
gtowie, za nimi mezczyzna pomaga i$¢ innemu zotnierzowi. Kolejnym przyktadem jest fotografia
mezczyzny z gtebokimi oparzeniami. Twarz zotnierza jest wykrzywiona w bélu, ciato napiete. Lezy na
tézku szpitalnym, obok niego siedzi pielegniarka. Ze zdjecia i opisu mozna domysli¢ sie, ze stan mezczyzny
jest konsekwencjg wojny/walk. Podpis do fotografii wyjasnia: ,,Kanadyjski zotnierz ranny podczas wielkiej
wojny — na ciele wida¢ oparzenia bedace skutkiem ataku gazowego” (Historia. Podrecznik. Klasa 7, MAC

Edukacja).

26 maja 1831w 6-7 wrzesnia 1831r. wrzesien-paidziernik 1831r.

kaly sig
Ostrolekq

1]

Zamosciu
bieglo koficc

1. Oméw przebieg i charakter walk w 1831 r. Wymied wainiejsze bitwy.

ﬁ Przygotujcie w parach prezentacje na temat jednego z bohateréw powstania listopadawego
0’0 Opowiedzcie o jego zyciu, motywacjach, zastugach dia powstania

llustracja 3. Zotnierz wracajacy z powstania, zrédto: Historia. Podrecznik. Klasa 7, s. 49.

Wyjatkiem wsrdd ilustracji ,militaryzacji niepetnosprawnosci”, ktéry mozna wpisaé w sytuacje
niezaleznosci, jest grafika rannego Zzotnierza, wracajacego z powstania listopadowego. Mezczyzna ma
niepetnosprawnosé tymczasowa — opatrunek na gtowie i rece, idzie podpierajac sie kijem. Przemieszcza

sie samodzielnie, bez pomocy (Historia. Podrecznik. Klasa 7, MAC Edukacja).
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Opisujac przyktady z podrecznika do historii, warto wspomniec¢ o wstrzgsajgcym kolazu zdjeé z
czarnoskorymi dzieémi i nastolatkami, eksponujgcymi na biatym przescieradle rece bez dtoni. Podpis do
zdjecia brzmi: , Kongijskie dzieci, ktérym obcieto dtonie za niezebranie wystarczajacej ilosci kauczuku”
(Historia. Podrecznik klasa 7, MAC Edukacja, rozdziat Europa i Swiat na przetomie wiekdw XIX i XX,
podrozdziat Ekspansja kolonialna w XIX wieku, s. 82). Kongijczycy sg tu przedstawieni w roli niewolnikéw
kolonizatoréw, gdzie rowniez dzieci przymuszane byty do pracy z powaznymi sankcjami za niewyrobienie
dziennej normy. Kolaz nawigzuje do dyskryminacji rasowej i dzieci, famania praw cztowieka, praw dzieci i

drastycznej sytuacji zaleznosci.

4

Bardziej DY/C

llustracja 4. Jan Mela, Zrédto: Mocni nadziejg. Religia. Podrecznik do 2 klasy liceum i technikum, s. 144.

W kategorii historycznosci i wspdtczesnosci wystepuje kilka przyktadéw ilustracji, na ktérych osoby z

niepetnosprawnosciami sg przedstawione w sytuacji niezaleznosci. Jedng z nich jest fotografia
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przemawiajgcego przez mikrofon Jana Meli, ktdra otwiera rozdziat Bardziej byc¢ czy miec¢? (Mocni
nadziejq. Religia. Podrecznik do 2 klasy liceum i technikum, Wydawnictwo $w. Stanistawa BM —
edukacja). Charakter zdjecia nadaje tresé: jeden z najbardziej znanych Polakdw z niepetnosprawnoscia
wystepuje jako méwca motywacyjny. Jan opowiada o tragicznych momentach w swoim zyciu i
wyprawach na biegun pétnocny i Kilimandzaro. ,,Ania Dymna uzbierata ekipe ludzi potamanych,
pokreconych, na wézkach, niewidomych, bez ptuc. Pokazali§my, ze mozna. A jak my mozemy, to mozecie
i wy” —w tym cytacie temat niepetnosprawnosci wybrzmiewa ostatecznie w kontekscie pokonywania
tragedii, traktowania niepetnosprawnosci jako trudéw zycia oraz szkoty nieztomnosci i hartu ducha,
»0siggania sukcesdw pomimo niepetnosprawnosci”, motywacji czy wrecz ,inspiration porn”. Przyktad ten
jest gtebiej analizowany w czesci ,,W jakim kontekscie pojawia sie niepetnosprawnos¢ w analizowanych

podrecznikach?”.

Kolejnymi ilustracjami wpisujgcymi sie w sytuacje niezaleznosci sg dwie nawigzujgce do
niepetnosprawnosci wzroku: dostojnik koscielny podczas pracy uzywa okularéw, a nastepna to papiez
Leon X ze szktem powiekszajgcym. Obrazki uzupetniajg najstarsze ciekawostki o wynalezieniu okularéow i

soczewek (Miedzy nami. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy 6 szkoty podstawowej, GWO).

W opisywanej kategorii pojawiajg sie réwniez przyktady sytuacji neutralnosci. W dwadch
podrecznikach do jezyka polskiego znajduja sie fotografie Stephena Hawkinga, ktéry —w obu
przypadkach — zostat przedstawiony, zgodnie z prawdg, jako znany naukowiec. Jego niepetnosprawnosé
nie jest pierwszoplanowa — nie ma informacji w podpisie i tresci na ten temat. Jedynie ze zdjecia mozna
whnioskowaé, ze Hawking miat niepetnosprawnos¢ lub trzeba wczesniej o niej wiedzie¢. Na jednym
zdjeciu naukowiec pozuje z cérka. Pod fotografig widnieje notka biograficzna oraz fragment ich ksigzki
(Stowa z usmiechem 6. Literatura i kultura. Podrecznik. Szkota podstawowa, WSiP). W kolejnym
przypadku zdjecie Hawkinga umieszczono obok portretu aktorki Anny Przybylskiej, uczniowie i uczennice
mieli za zadanie opowiedzie¢ o ostatnio zmartych znanych osobach (Jezyk polski. Podrecznik. Czes¢ 1,

MAC Edukacja).

SZTUKA

W wizualnych formach artystycznych osoby z niepetnosprawnoscig pojawiajg sie 12 razy zaréwno w
sytuacji zaleznosci, jak i niezaleznosci. Do pierwszej mozna przypasowac dwa przyktady. Choroby
psychiczne pacjentdw ze szpitala psychiatrycznego byty motywem malarskim Theodore’a Gericaulta.

Jego obraz Portret chorej psychicznie opetanej maniq zazdrosci postuzyt do zilustrowania ballady Adama
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Mickiewicza. ,Obraz zostat namalowany na zamdwienie jako jeden z wielu przedstawiajgcych ludzi
opetanych szaleAstwem. Miaty one stac sie materiatem do studiéw nad réznymi przypadkami choroby
psychicznej z zachowaniem zaréwno istoty choroby, jak i indywidualnego rysu postaci. Namalowane na
ciemnym tle portrety ukazujg ludzi o silnych, nieokietznanych emocjach, cierpigcych z powodu swych
obses;ji” (Jezyk polski. Podrecznik dla klas 2 szkét ponadpodstawowych. Czes¢ 1. Linia 1. Zakres
podstawowy i rozszerzony, Operon, rozdziat Czucie i wiara czy medrca szkietko i oko?, s. 190). Szaleristwo
to czesty motyw w epoce romantyzmu, ktdrej towarzyszyto przekonanie o tym, ze obted czyni cztowieka
zdolnym do poznawania $wiata utajonego; daje mu dodatkowe mozliwosci poznawcze; wyzwala z
ograniczen rozumu; powala na prawdziwe poznanie i czucie, do ktérego nie majg dostepu osoby zdrowe
psychicznie. Stagd wynikato pewnego rodzaju zafascynowanie artystéw osobami z zaburzeniami i

chorobami psychicznymi, pacjentami w szpitalach psychiatrycznych.

Kolejnym przyktadem sytuacji zaleznosci moze by¢ kadr z filmu Tajemniczy ogréd — chtopiec na wézku
podobnym do wdzka dla oséb z niepetnosprawnosciami jest popychany przez innego chtopca. Obok nich
z przodu wdzka stoi dziewczynka. Dzieci s w ogrodzie, a przemieszczanie sie chtopca na wdzku jest
zalezne od pomocy innych oséb (Jezyk polski. Stowa z usmiechem. Literatura i kultura. Podrecznik. Klasa
4. Szkota podstawowa, WSiP). Waznym i nieczesto wystepujgcym aspektem jest tu rdwniez pokazanie

relacji chtopca z innymi dzieémi.

Obraz Jana Matejki Rejtan — upadek Polski jako jeden z niewielu mozna prébowad wpisa¢ w sytuacje
niezaleznosci — samodzielnej ekspresji i dziatania. Rejtan w rozdartych szatach zagradza wejscie do sali, w
ktorej ma by¢ zatwierdzony rozbiér Polski. Na obrazie odbiorca widzi jedynie sprzeciw i bezowocny akt
desperacji. Gdy jego sprzeciw nie przynidst efektéw, po trzech dniach ,,wyczerpany fizycznie i nerwowo
wpadt w obted, a siedem lat pdzniej popetnit samobdjstwo” (Jezyk polski. Podrecznik dla klas 2 szkét
ponadpodstawowych. Czesc¢ 1. Linia 1. Zakres podstawowy i rozszerzony, Operon, rozdziat Oswieceniowy

model patriotyzmu, podrozdziat Kontynuacje i nawigzania, s. 85).
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llustracja 5. Jan Matejko, Rejtan — upadek Polski, zrédto: Historia. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony. Klasa 2, s. 431.

W kategorii sztuki oprécz kontekstu sytuacji zaleznosci i niezaleznosci mozna dodatkowo wyodrebnié
kontekst uprzedzenia do niepetnosprawnosci. Jest on szczegdlnie widoczny na trzech obrazach: Pietera
Bruegla Slepcy, Hieronima Boscha Chrystus d?wigajgcy krzyz (oba obrazy wpisuja sie w sytuacje

zaleznosci) i WyobrazZenia istot zyjgcych poza Europg XlIl w. (sytuacja niezaleznosci).

Renesansowy obraz Chrystus dzwigajqcy krzyz Hieronima Boscha w centralnej czesci ukazuje Jezusa
niosgcego krzyz. Wokét niego umieszczono ,gesty ttum postaci, a wtasciwie gtéw ludzkich o odrazajgcym
wygladzie: gtupota, okrucienstwo podtosc, przebiegtosé i wszelka ohyda swiata znalazty swoje
ucielesnienie w postaciach zdeformowanych karykaturalnym ujeciem”. Czes¢ postaci z wygladu
przypomina charakterystyczne cechy twarzy oséb z niepetnosprawnoscig intelektualng, poznawczga,
zaawansowanymi chorobami psychicznymi. Wbrew pozorom nie jest to scena z Nowego Testamentu,
tylko ,,walka cztowieka z wynaturzeniem ludzkich instynktéw” (oba cytaty pochodzg z podrecznika:
Sztuka i czas. Od prehistorii do rokoka. Podrecznik. Klasa 1, wydanie 8, WSiP, rozdziat Wokdt renesansu,
podrozdziat Malarstwo renesansu w Niderlandach, s. 165). Cechom niepetnosprawnosci artysta przypisat
wszystko to, co najgorsze. Nie byt jedynym, ktdry w tamtym okresie w skrajnie negatywny, budzacy

strach i odraze sposdb odbierat niepetnosprawnosc.

Przyktad ironicznego przedstawienia niepetnosprawnosci w renesansie stanowi obraz Slepcy Pietera

Bruegla —rzad osdb niewidomych przypominajacych zebrakéw wzajemnie siebie prowadzi,
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przemierzajgc wies. Jednym z powszechnych, acz ukrytych przestan obrazu jest to, ze niepetnosprawnos¢
wzroku jest tozsama z niepetnosprawnoscig intelektualng, a ta z kolei identyfikuje sie z glupotg. W opisie
do obrazu mozna dowiedzie¢ sieg, ze ,$lepiec” zebrak to metafora zamknietego umystu. ,,«Slepcy» sa
jednym z ostatnich dziet Bruegla. Jest to ilustracja do pytania zawartego w Nowym Testamencie: jezeli
Slepy prowadzi slepego, czyz obaj nie wpadng w dot? Stowa te mogg by¢ rozumiane dostownie i w
przenos$ni —w odniesieniu do $lepoty rozumu, dazen, ducha. Tepo i bezmyslnie podazajg $lepcy naprzdod i
kolejno wpadajg w wode. To zndw drwina z gtupoty (jak u Boscha), ale nastrojona na tragiczng nute.
Slepcy zostali przedstawieni ze skrajnym realizmem — to zebracy o odrazajacej powierzchownosci. Ich los
jest straszny, ale nie czuje sie do nich wspétczucia ze strony artysty” (Sztuka i czas. Od prehistorii do
rokoka. Podrecznik. Klasa 1, wydanie 8, WSIP, rozdziat Wokdf renesansu, podrozdziat Malarstwo

renesansu w Niderlandach, s. 168).

llustracja 6. Peter Bruegel, ,Slepcy”, Zrodto: Sztuka i czas. Od prehistorii do rokoka. Podrecznik. Klasa 1, wydanie 8, s. 167.

Innym przyktadem uprzedzenia moze by¢ grafika z podpisem ,,Wyobrazenia istot zyjgcych poza
Europa (Xl w.)”. Zilustrowano na niej szes¢ przedstawien cztowieka pozaeuropejskiego: ciato ludzkie z
gtowa wilka (1); cztowiek z nogami, ktore zginajg sie w przeciwng strone jak kolana (2); cyklop (3); ciato
kobiety bez jednej piersi z dtugimi koriczynami (4); gtowa cztowieka na torsie (5); cztowiek ze ztgczonymi
nogami (jak syrenka, 6). R6znego rodzaju innosci ciata, w tym niepetnosprawnosci, mogty by¢ traktowane
jako wyobrazenie istot zyjacych poza Europg przez ludzi u progu tworzenia $wiata nowozytnego
(Historia. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony. Klasa 2, WSiP). Grafika prezentuje

owczesne myslenie o ludziach zyjacych poza Starym Kontynentem, podszyte strachem i niewiedzg przed
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obcym iinnym. Z drugiej strony zawiera w sobie elementy odrzucajgcych postaw wobec oséb z

chorobami rzadkimi i niepetnosprawnosciami.

Kategoria sztuki jest cenna ze wzgledu na to, ze pozwala zrekonstruowac, w jaki sposéb postrzegana
byta niepetnosprawnos¢ w okreslonych epokach i regionach. Umozliwia tez zidentyfikowanie zjawisk, do
opisu i ilustracji ktérych byta wykorzystywana. Czes¢ z nich (réwniez niewymienieni w tej czesci raportu)
wykorzystywato niepetnosprawnosé do alegorii brzydoty i gtupoty, wpisujac jg w kontekst nieszczescia,
odrzucenia, strachu przed inno$cig czy ironii. Inna grupa artystow, jak np. Gericault, z pewnego rodzaju

ciekawosci przedstawiali sytuacje codziennosci.

OPOWIESCI | BAJKI

Wiekszos¢ ilustracji z kategorii opowiesci i bajek przedstawia osoby z niepetnosprawnosciami i osoby
chore w roli odbiorcy pomocy, ktérg oferujg petnosprawni bohaterowie i bohaterki. Przez niesienie
wsparcia najstabszym i potrzebujgcym przechodzg oni wewnetrzng przemiane. Przyktadem moze by¢
czytanka o mtodej wtadczyni, ktdra przez swojg ,,skaze” nie mogta objgé tronu. (Miedzy nami. Podrecznik
do jezyka polskiego dla klasy 6 szkoty podstawowej, GWO, rozdziat Walczgc o wartosci, podrozdziat
Corka Czarownic, s. 311). Na ilustracji do czytanki znajduje sie przyszta wtadczyni, zastaniajgca dtonig nos,
pod jej nogami na ziemi w tachmanach lezy bardzo wychudzona kobieta, na twarzy ktérej maluje sie
cierpienie. Wydaje sie osobg biedng, zmeczong chorobg, potrzebujacg pomocy. Przestanie opowiesci
brzmi: przez pomoc ubogim i chorym bohaterka uczy sie ,brac na siebie cierpienie chorego”, uczy sie
mitosci do ludzi i cztowieczenstwa — w nagrode ,,skaza” ustepuje i dziewczyna moze objac tron. Z czytanki
mozna wywnioskowag, ze to osoba petnosprawna potrzebuje osdb chorych i z niepetnosprawnosciami w
kontekscie tymczasowego opiekowania sie nimi do tego, by wewnetrznie dojrze¢ i odnalez¢ swoje
cztowieczenstwo. Osoby z niepetnosprawnosciami mogg by¢ srodkiem do celu, mogg by¢ traktowane

instrumentalnie.

Kontrastowym przyktadem niezaleznosci oséb z niepetnosprawnosciami w bajkach ilustrowanych jest
komiks o piratach (Jezyk polski. Stowa z usmiechem. Literatura i kultura. Podrecznik. Klasa 4. Szkota
podstawowa, WSiP). Na rysunkach przedstawiono trzech piratéw, ktérzy chcg wykrasc skarb — kazdy z
nich ma jedng noge oraz kotek, stuzgcy za proteze. Nastepnie dwdch piratow dzwiga skrzynie, kapitan
biegnie za nimi. W tym przypadku osoby z niepetnosprawnosciami, choc¢ zostaty przedstawione jako
samodzielne i niezalezne, to jednak stereotypowo jako piraci — ztoczyncy i ztodzieje. Z jednej strony nie
ma nic niewtfasciwego w takim ukazaniu oséb bez koriczyn w czytance dla dzieci. Jednak z drugiej strony —

warto rozwazyé, jaki obraz osoby z niepetnosprawnoscia jest utrwalany i powielany w pojedynczym
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komiksie podrecznika, gdzie brakuje jeszcze innych ilustracji obrazujgcych niepetnosprawnos¢, dobre

praktyki itd.

Autor tworzy, wymysla
 $wiat przedstawiony, czyli:
» bohateréw,

» zdarzenia,

» czas i miejsce akji.

llustracja 7. Piraci, zrédto: Jezyk polski. Stowa z usmiechem. Literatura i kultura. Podrecznik. Klasa 4. Szkota podstawowa, s. 68.

ZAPEWNIENIE DOSTEPNOSCI

To kategoria, do ktérej zostaty zaliczone ilustracje wskazujgce na potrzebe zapewnienia dostepnosci —
a tym samym realizowanie jednego z kluczowych praw zagwarantowanych w Konwencji o prawach oséb
niepetnosprawnych. Pierwsze trzy przyktady odnoszg sie do niepetnosprawnosci wzroku i stuchu w

sytuacji niezaleznosci.

W podreczniku do klasy IV Przyroda wydawnictwa Mac Edukacja znajdujg sie dwa zdjecia przy tekscie
informacyjnym o jezyku migowym i alfabecie Braille’a. Na jednej fotografii dziewczynka pokazuje znaki w
polskim jezyku migowym, na kolejnym zdjeciu — inna dziewczynka czyta brajlem. W podreczniku
fotografie figurujg jako ciekawostki, jednak warto zaznaczy¢, ze przedstawiajg norme dla oséb z
niepetnosprawnoscig wzroku i stuchu, ktéra z perspektywy petnosprawnego spoteczenstwa jest raczej
nazywana wyréwnaniem szans czy specjalnymi potrzebami. Umieszczenie tych fotografii na marginesie,

w charakterze ciekawostki, nadaje im wymiar anegdotyczny.

Na szczegdlne wyrdznienie zastuguje oddzielny podrozdziat w podreczniku Nowi Tropiciele.

Podrecznik klasa 3, czesc 2, WSIiP. To tekst informacyjny o sposobach porozumiewania sie oséb
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stabostyszacych, bedacy komentarzem do wczesniejszej czytanki. Tekst jest zakoriczony pytaniami
sprawdzajgcymi wiedze i zachecajgcymi do refleksji. Zostat przygotowany rzetelnie — znalazty sie w nim
informacje np. o daktylografii. llustracje do tekstu sg uzupetniajace, ale i same w sobie stanowig
ciekawostke. Rysunki przedstawiajg: nauczycielke z systemem FM na szyi, ktéra komunikuje sie z

uczniem polskim jezykiem migowym, a takze aparat zauszny, wzmacniacz stuchu i implant limakowy.

llustracje te odzwierciedlajg sytuacje niezaleznosci 0séb z niepetnosprawnosciami, poniewaz zaréwno
dostep do sprzetdw i urzadzen (np. aparat, implant), jak i upowszechnianie form komunikacji (polski
jezyk migowy, alfabet Braille’a) wzmacniajg samodzielnosé i niezaleznos$¢ oséb z niepetnosprawnosciami
poprzez dostep do réznego rodzaju informacji, komunikacji, interakcji oraz zapobiegajg réznym formom
wykluczenia. Stanowig norme dla danych mniejszosci z niepetnosprawnosciami. Unormowanie dostepu
do urzadzen i sposobow komunikacji jako znoszenie barier i inkluzja spoteczna jest zwigzane z

kontekstem praw cztowieka i praw osdb z niepetnosprawnosciami.

W swiecie ciszy

owy
e alfabet palco
el = g
H i
@ jezyk migowy
llustracja 8. Metody porozumiewania sie oséb stabostyszacych i g/Gtuchych, zrodto: Nowi Tropiciele. Podrecznik klasa 3, cze$¢ 2, s. 52.

Kolejny przyktad ilustracji informujgcej o potrzebie dostepnosci, ale w sytuacji zaleznosci, to zdjecie
mezczyzny na wozku, ktéry jest wciggany po schodach przez innego mezczyzne. Sytuacja ta mogtaby

réwniez naleze¢ do kategorii zycia codziennego, poniewaz jest dos¢ powszechnym zjawiskiem,
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szczegolnie w mniejszych miejscowosciach, gdzie ze wzgledu na bariery architektoniczne osoba z
niepetnosprawnoscig ruchu skazana jest na zaleznos¢ od innych oséb w miejscu publicznym. Gdyby
zapewniono dostepnos¢ budynkow (np. podjazdu czy windy) i przestrzeni — osoba na wozku mogtaby
poruszaé sie samodzielnie, na tych samych zasadach jak osoby petnosprawne. O tym tez informuje
podpis pod fotografia: ,Bariery architektoniczne utrudniajg codzienne zycie osobom z
niepetnosprawnosciami, ograniczajg mozliwos¢ uczestniczenia w zyciu kulturalnym oraz w sporcie i
rekreacji, a takze w zyciu publicznym (nie wszystkie urzedy czy lokale wyborcze sg dostosowane do
potrzeb osdb z niepetnosprawnosciag)” (Wiedza o spofeczeristwie. Podrecznik do 2 klasy liceéw
ogdlnoksztatcacych i technikdw. Zakres podstawowy, Operon, dziat Wybrane problemy polityki publicznej
w RP, rozdziat Problem bezrobocia w RP, podrozdziat Sposoby ograniczania zjawiska wykluczenia
spofecznego, s. 130). Brak zapewnienia dostepnosci jest jednoczesnie dyskryminacjg i tamaniem praw

0s6b z niepetnosprawnosciami.

Innym przyktadem nawigzujgcym posrednio do barier architektonicznych jest zdjecie dziewczynki na
wozku, ktéra znajduje sie w bibliotece i zdejmuje ksigzke z potki. Sama ilustracja moze i wskazuje na
sytuacje niezaleznosci, jednak tresc tekstu narzuca raczej interpretacje sytuacji zaleznosci i wpisuje
dziewczyne w role odbiorcy pomocy. Jest tu silne ukierunkowanie oséb petnosprawnych do niesienia
pomocy osobom z niepetnosprawnosciami i do podejmowania wolontariatu: ,Czy znasz osobe
poruszajacy sie na wozku inwalidzkim, niewidoma lub cierpigca na chorobe psychiczng? By¢ moze nie.
Mimo to wielu ludzi czeka na twoje zyczliwe towarzystwo” (Wedrujgc ku dorostosci. Wychowanie do
zycia w rodzinie. Podrecznik dla klasy 6 szkoty podstawowej, Rubikon, rozdziat Wychowanie do Zycia w

rodzinie, podrozdziat Jak moge ci pomdc, s. 89).

W tekscie nie pojawia sie natomiast wzmianka o tym, by wspierac¢ osobe z niepetnosprawnoscig tylko
i wytgcznie wtedy, gdy sama chce/decyduje o tym, by jej poméc. Przekaz jest uogdlniony na wszystkie
osoby z niepetnosprawnosciami, co utrwala stereotyp, ze sg to osoby potrzebujgce nieustannego
wsparcia i ktére na te pomoc czekaja, pozostajac bierne i zalezne od innych. Brakuje rowniez odniesien
do rozwigzan konwencyjnych, np. wsparcia asystenta osoby niepetnosprawnej, ktéry otrzymuje za swojg
prace wynagrodzenie. Wolontariat wobec 0séb z réznymi niepetnosprawnosciami jest wazny, szczegélnie
przy niewystarczajagcym wsparciu systemowym dla tej grupy osdéb, ale nie nalezy kierowac sie
stereotypem osoby z niepetnosprawnoscia jako jedynie potrzebujgcej pomocy, a taki komunikat

wybrzmiewa w tym przypadku.
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DOBRE PRAKTYKI

Wyniki naszych badan niestety nie pozostawiajg ztudzen co do rangi i miejsca, jakie
niepetnosprawnos$¢ oraz osoby z niepetnosprawnosciami zajmujg w podrecznikach szkolnych. Jak
wykazatysmy w powyzszych rozdziatach, niepetnosprawnosc i osoby z niepetnosprawnosciami, jesli w
ogole sg przedstawiane, to raczej bardzo rzadko w sposdb, ktdry mozemy uznac za dobrg praktyke
promujacg réznorodnos¢, réwne traktowanie i konwencyjne podejscie do niepetnosprawnosci.
Jednoczesnie udato nam sie zidentyfikowac kilka przyktadéw, ktére mozemy uznac za takowe dobre

praktyki. Przedstawiamy je ponizej ku inspiracji, zaczynajgc od najbardziej komplementarnej.

NIEMAL ADEKWATNA REPREZENTACJA OSOB Z NIEPEENOSPRAWNOSCIAMI

Jednym z przyktaddw, ktdry moze zosta¢ uznany za dobrg praktyke jest czytanka Niesamowity Wiktor,

ktdrg mozna znalez¢ w podreczniku Nowi Tropiciele. Podrecznik klasa 3, czes¢ 2, WSiP.

Tekst opowiedziany jest z perspektywy Henia, ktéry w konkursie na zbudowanie wysokiej wiezy z
klockéw ma byé w parze z Wiktorem — chtopcem z aparatem stuchowym. Henio obawia sie, ze na pewno
przegraja. Okazuje sie jednak, ze jego obawy byty bezzasadne. W sali gimnastycznej, na ktorej odbywa sie
konkurs, panuje duzy hatas i trudno sie skupi¢. Henia bardzo ten hatas rozprasza. Okazuje sie, ze Wiktor
moze wytgczy¢ aparat stuchowy i nie ma probleméw ze skupieniem. Dzieki temu para wygrywa konkurs.
Henio weryfikuje swoje przekonanie o Wiktorze — przestaje uwazaé, ze jest on ,dziwny”, widzi w nim

fajnego kolege.

Stabostyszacy chtopiec zostaje w czytance przedstawiony przez pryzmat swoich mozliwosci i
potencjatu, a nie tylko ograniczen. Postaé okazuje sie nie by¢ jednowymiarowa, chociaz tekst
skoncentrowany jest wokot tego, ze Wiktor nosi aparat stuchowy. Wazne jest tez pokazanie toku
myslenia samego Henia — narratora opowiesci. Poczagtkowo stereotypowe i petne obaw podejscie do

Wiktora zmienia sie w wyniku wspdlnego doswiadczenia.

Dodatkowym argumentem przemawiajgcym za tym, ze tekst moze zostac uznany za dobrg praktyke
jest fakt, ze czytanka nie zostata pozostawiona bez komentarza. Towarzyszg jej liczne dodatkowe
informacje — o sposobach porozumiewania sie oséb stabostyszgcych (o rzadziej spotykanych metodach,
takich jak daktylografia), ciekawostki (o pracy Grahama Bella z osobami stabostyszgcymi i niestyszgcymi,

dla ktérych chciat wynalez¢ urzadzenie utatwiajgce komunikacje), a takze pytania zachecajace do refleks;ji
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i sprawdzajgce zdobytg wiedze. Poza komentarzem tekstowym czytance towarzyszg ilustracje pokazujace
rézne technologie wspomagajgce styszenie (aparaty stuchowe, implant slimakowy, system FM), a takze
nauczycielke porozumiewajacg sie z uczniem za pomoca jezyka migowego. Nalezy takze zauwazyé, ze
czytanka jest jednym z nielicznych przyktadéw ukazania dziecka z niepetnosprawnoscig w relacji
rowiesniczej. Warto podkresli¢, ze tekst jest jednym z najdtuzszych reprezentacji niepetnosprawnosci w

analizowanych podrecznikach.

Czytanka o Wiktorze bytaby jeszcze lepsza, gdyby to sam Wiktor byt narratorem opowiesci o sobie, a
wsrdd tekstow wzbogacajgcych opowiadanie znalazty sie wypowiedzi oséb stabostyszacych czy tez
gtuchych. Pewien niedosyt pozostawia fakt, ze Wiktor pozostaje ,,chtopcem z aparatem stuchowym” i ani
w czytance, ani w towarzyszacych jej komentarzach ani razu nie pada stowo ,,niepetnosprawnos¢”,

,0s0ba niepetnosprawna/osoba z niepetnosprawnoscia”.

NIEPEENOSPRAWNOSC | PRAWA CZLOWIEKA

Jedna z nielicznych dobrych praktyk, ktéra uwzglednia prawa cztowieka w obszarze
niepetnosprawnosci znajduje sie w podreczniku Wiedza o spoteczerstwie. Podrecznik do 2 klasy licedw
ogdblnoksztatcacych i technikow. Zakres podstawowy, Operon i dotyczy wyroku Europejskiego Trybunatu
Praw Cztowieka w sprawie Bujak kontra Polska. Jak argumentowatysmy w czesci ,,Prawa Cztowieka,
czyli... co konkretnie?”, perspektywa praw cztowieka zostata tam uwzgledniona w sposdb zogniskowany.
To oznacza, ze wprost pojawiajg sie w podreczniku terminy: ,prawa cztowieka”, , niepetnosprawnos¢”
oraz zagadnienie dotyczgce praw cztowieka w powigzaniu z niepetnosprawnoscig (wyrok ETPC
stwierdzajacy naruszenie Konwencji o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych Wolnosci w obszarze
ochrony zdrowia osoby przebywajgcej w placdwce penitencjarnej). Znaczenie niepetnosprawnosci w
kontekscie praw cztowieka wzmacnia fakt, ze ww. tekst znajduje sie w czesci podrecznika zatytutowanej
Prawa czfowieka i ich ochrona oraz w rozdziale System ochrony praw cztowieka w ramach Rady Europy.
Obecnosc tego zagadnienia w podreczniku otwiera naszym zdaniem mozliwos¢ przeprowadzenia dyskusji
na zajeciach szkolnych, na przyktad o systemowej dyskryminacji ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ w
polskim kontekscie. To, co wzmocnitoby wedtug nas owg dobra praktyke to wprowadzenie
niepetnosprawnosci i praw cztowieka do innych czesci podrecznika nie tylko na zasadach ,,studium
przypadku” (omawiany tekst zostat wyrdzniony w ramce, ktéra zajmuje pét strony podrecznika), ale tez

jako tematu bardziej przekrojowego.
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PRAWDZIWA OSOBA PRZEDSTAWIONA ZE WZGLEDU NA SWOJE OSIAGNIECIA

Dobrg praktyka jest fotograficzny i tekstowy sposéb przedstawienia realnej osoby z
niepetnosprawnoscia, a nie wymyslonej postaci. Jako dobry przyktad nalezy podac¢ prezentacje Stephena
Hawkinga w dwdch analizowanych przez nas podrecznikach. Zostat on zaprezentowany jako znany
naukowiec: jego wiedza i kompetencje sg na pierwszym planie. Niepetnosprawnos$é wydaje sie by¢
jedynie jedng z jego cech. W pierwszym przypadku Hawking znajduje sie na zdjeciu ze swojg cérkga, pod
fotografig umieszczono notke biograficzng i fragment ich wspdlnej ksigzki (Sfowa z usmiechem 6.

Literatura i kultura. Podrecznik. Szkota podstawowa, WSiP).

Drugi przypadek przedstawia zdjecie Hawkinga obok zdjecia Anny Przybylskiej. Zadaniem uczniéw i
uczennic byto obejrzenie fotografii znanych zmartych oséb i opowiedzenie o nich (Jezyk polski.
Podrecznik. Czes¢ 1, MAC Edukacja). Patrzac na dwa zdjecia z Hawkingiem, odbiorca albo moze
samodzielnie domysli¢ sie niepetnosprawnosci naukowca, albo znaé ten fakt wczesniej, poniewaz
pominieto jg — nie zostata ona w tekscie wspomniana ani informacyjnie, ani poprzez wzmianke, ani w

osobnym watku.

Z perspektywy konwencyjnej informowanie i przedstawianie oséb z niepetnosprawnosciami przez
pryzmat ich kompetencji, umiejetnosci, wiedzy i dzieki temu osigganych sukceséw w réznych dziedzinach
zycia jest whasciwsze, poniewaz przywraca osobom z niepetnosprawnosciami podmiotowos¢ i rownosé¢ w
petnosprawnym spoteczenstwie. Dzieki takim zabiegom osoby z niepetnosprawnosciami mogg troche
inaczej prezentowac sie w oczach spoteczeistwa — odchodzi sie od myslenia na ich temat pod katem
medycznym czy postaw cechujgcych sie np. wspodtczuciem, infantylizowaniem, negowaniem kompetencji
ze wzgledu na niepetnosprawnos$¢ (dyskryminacjg), ableizmem (traktowaniem osoby ze wzgledu na jej
niepetnosprawnos¢ jako stabszej i gorszej). Kierunkiem ,nowego” postrzegania takich oséb mogtoby by¢
rowne partnerstwo, traktowanie osoby z niepetnosprawnoscig jako eksperta, specjalisty czy nawet

autorytetu, ktérego wiedza i kompetencje mogg by¢ przydatne dla réznych dziedzin i grup spotecznych.

Dobrg praktyke stanowi przedstawianie realnej osoby z niepetnosprawnoscia przez pryzmat jej
osiggniec i kompetencji. Jednak gdyby niepetnosprawnos$¢ naukowca nie zostata przemilczana, praktyka
ta w jeszcze wiekszym stopniu bytaby godna nasladowania. Warto pisac o niepetnosprawnosci w

neutralny sposoéb, czyli przedstawiajac jg jako fakt, bez ocen i interpretaciji.
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llustracja 9. Stephen Hawking, Zzrédto: Stowa z usmiechem 6. Literatura i kultura. Podrecznik. Szkota podstawowa, s. 180.

DESTYGMATYZACJA DEPRESII

Kolejnym przyktadem dobrej praktyki jest sposdb przedstawienia zagadnier zwigzanych z depresjg w
podreczniku Biologia dla klasy 7 wydawnictwa MAC Edukacja. Rozdziat nosi tytut Depresja choroba
uktadu nerwowego. Czytanka informuje ucznidw i uczennice, ze depresji nie nalezy sie wstydzi¢, ze jest
chorobg, ktdrg mozna (i nalezy) leczy¢. Wskazane sg osoby, do ktérych mtodziez moze sie zwrécic.
Opisane sg objawy depresji oraz profilaktyka.

We wspomnianej wzmiance mamy do czynienia z destygmatyzacjg depres;ji, co jest szczegdlnie wazne
w sytuacji, gdy eksperci i ekspertki alarmujg odnosnie do kryzysu zdrowia psychicznego dzieci i
mtodziezy. Opisang dobrg praktyke mozna by dodatkowo ulepszy¢ poprzez podanie kilku adreséw stron

internetowych z kontaktami do organizacji i instytucji, ktére udzielajg specjalistycznej pomocy.
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ROZNORODNOSC W PRZESTRZENI PUBLICZNEJ

Innym przyktadem dobrych praktyk moze by¢ ilustracja do zadania w podreczniku do przedmiotu
edukacja dla bezpieczenstwa. W rozdziale Zasady poruszania sie pieszych znajduje sie rysunek z
przejsciem dla pieszych. Po obu stronach jezdni na chodniku czy przejsciu poruszajg sie rézni piesi, np.
chtopiec, matka z dzieckiem, mezczyzna z rowerem czy mezczyzna na wozku. To sytuacja niezaleznosci w
miejscu publicznym, inkluzja w spotecznos$¢ — przedstawienie osoby z niepetnosprawnoscig neutralnie
(jako jednego z pieszych) i rownosé w przemieszczaniu sie — na obrazku nie wystepujg bariery
architektoniczne (m.in. krawezniki sg ptaskie), dzieki czemu mezczyzna moze przemieszczac sie
samodzielnie (Technika. Karta rowerowa. BgdZ bezpieczny na drodze. Podrecznik. Klasy 4-6. Szkota
podstawowa, wydanie 2, WSIP). Z drugiej strony nalezy zwréci¢ uwage na to, ze zapewnienie dostepnosci
pozwala nie tylko osobom z niepetnosprawnosciami na (tatwiejsze) poruszanie sie po ulicach —z tych
rozwigzan korzystajg takze inne grupy spoteczne. To oznacza, ze dostepnos¢ ma znaczenie i wptywa na

réznorodnosc¢ w przestrzeni publicznej.

Efl Zadanie 1°
w Przyjrzyj sie przedstawionej ilustracji i wskaz, kto wedtug Ciebie jest pieszym.
Odszukaj definicje pieszego w Kodeksie drogowym i poréwnaj z nig swoje
rozwigzanie.

llustracja 10. Przejscie dla pieszych, zrédto: Technika. Karta rowerowa. Bqdz bezpieczny na drodze. Podrecznik. Klasy 4-6. Szkota podstawowa,
wydanie 2, s. 14.
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WNIOSKI

W tej czesci odpowiadamy w sposdb syntetyczny na kilka kluczowych pytan badawczych, ktére sg
zarazem powigzane z gtéwnymi debatami Studidw o Niepetnosprawnosci. Ttumaczymy zatem, w jaki
sposéb rozumiana jest niepetnosprawnosc¢ w podrecznikach szkolnych i co za tym idzie, czego
(nie)dowiadujemy sie o osobach z niepetnosprawnosciami i szerzej, o otaczajgcym ucznidw i uczennice
Swiecie. Pokazujemy, jakie miejsce i range ma temat niepetnosprawnosci w edukacji szkolnej.
Wskazujemy jakich stéw i wyrazen (nie)uzywa sie do okreslania niepetnosprawnosci i oséb z
niepetnosprawnosciami. Argumentujemy, ze dominujgce w podrecznikach praktyki nie sg neutralne, ale
przeciwnie — majg konkretne spoteczne konsekwencje. A to dlatego, ze replikujg w duzej mierze
szkodliwe spoteczno-kulturowe dyskursy na temat niepetnosprawnosci. W zwigzku z tym podreczniki
szkolne nie prowadzg do pozytywnej zmiany spotecznej ,,u podstaw” w obszarze niepetnosprawnosci,
lecz utrwalajg niesprawiedliwe status quo, czyli nieobecnos$é¢ albo/i stygmatyzacje oséb z
niepetnosprawnosciami. Nasze gtéwne wnioski podzielitysmy na trzy czesci, ktére sg jednakze wzajemnie

ze sobg powigzane.

MIEJSCE | RANGA NIEPELNOSPRAWNOSCI W EDUKACJI NA PRZYKtADZIE PODRECZNIKOW
SZKOLNYCH

Przeprowadzona analiza pokazata bardzo wyraznie, ze tresci zwigzane z niepetnosprawnoscia sg w
podrecznikach praktycznie nieobecne. Nie tylko trudno tu moéwic o jakiejkolwiek reprezentacji, ktéra
zaktada nie tyle samg obecnos¢, co faktyczne upodmiotowienie oséb z niepetnosprawnosciami i

umozliwienie im méwienia we wiasnym imieniu, ale o jakimkolwiek przyblizeniu tematu.

Zagadnienie niepetnosprawnosci pojawia sie w podrecznikach najczesciej w formie krétkiej,
pozbawionej kontekstu i niewyrazajgcej tematu wprost wzmiance, najczesciej przy omawianiu innych
tematdéw. Niezaleznie od etapu edukacji i przedmiotu zagadnienia te prezentowane sg fragmentarycznie,
w sposdb przypadkowy i pozbawiony kontekstu. Dtugosc tekstu poswieconego niepetnosprawnosci to
zazwyczaj jedno zdanie, znaczacg grupa sg tez wzmianki jednostowne. Oznacza to, ze méwimy o
sytuacjach, w ktérych odniesienia do niepetnosprawnosci pojawiajg sie po przecinku, w nawiasie lub jako

dodatkowa ciekawostka, a nie o jakimkolwiek rzetelnym przedstawieniu tematu.

Na niktej obecnosci i niewielkiej objetosci zagadnien temat sie jednak nie konczy. Niepetnosprawnos¢

w zdecydowane] wiekszosci przypadkow pojawia sie przy okazji omawiania innych zagadnien, rzadko w
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jakikolwiek sposdb traktowana jest jako osobny temat. Tam, gdzie watek niepetnosprawnosci stanowit
osobny temat, wielokrotnie konczyto sie na podaniu go jako ciekawostki czy ilustracji innego zagadnienia.
Praktycznie nie zdarzaty sie sytuacje, kiedy niepetnosprawnos¢ zaistniata jako zagadnienie nie tylko
oddzielne, ale tez przekrojowe czy tez pokazane w szerszym kontekscie. Lektura 75 podrecznikéw
pozwolita na wyodrebnienie zaledwie kilku przyktadéw dobrych praktyk — takiego sposobu
przedstawienia niepetnosprawnosci/oséb z niepetnosprawnosciami, ktdre faktycznie pozwalato na
niestereotypowe pogtebienie wiedzy w temacie czy tez zmuszato do gtebszej refleksji nad zagadnieniem.
Takze w przypadku tych sytuacji nie jest wcale regutg, ze to osoba z niepetnosprawnoscig jest

narratorem. Nawet wtedy jest raczej bohaterem lub bohaterkg czyjej$ opowiesci.

Pojawienie sie niepetnosprawnosci wprost nie oznaczato, ze padaty takze stowa wprost jg opisujgce.
Na 15 tysigcach stron okreslenie ,, niepetnosprawnosé”, ,,osoba niepetnosprawna”, ,,0soba z
niepetnosprawnoscig” padajg tylko 64 razy. Przy niktym, praktycznie zerowym nasyceniu podrecznikéw w
tresci zwigzane z niepetnosprawnoscig w czterech na pieé¢ przypadkéw dodatkowo mozemy moéwic o
rozmywaniu faktu, ze w ogdle o niepetnosprawnosci jest mowa. Czasami wynika to z kontekstu, czasami

pozostaje w niedopowiedzeniu.

Nieobecna jest tez Konwencja ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych. Mimo ze praktycznie
wszystkie podreczniki (z wyjgtkiem jednego podrecznika do religii) zostaty zatwierdzone do uzytku po

ratyfikacji przez Polske KPON odniesienia do traktatu nie pojawiaja sie ani razu.

Wszystko to sprawia, ze uzasadnione wydaje sie stwierdzenie, ze na przyktadzie podrecznikéw trudno
jest méwic o jakimkolwiek miejscu i randze niepetnosprawnosci w edukacji. Trudno jest bowiem
rozwazac miejsce tematu witasciwie nieistniejgcego na kartach szkolnych ksigzek. Nieuzasadnione wydaje
sie mowienie o randze, gdy w wiekszosci przypadkdow wspomnienie o niepetnosprawnosci ogranicza sie
do jednego zdania. Uczniowie i uczennice na kazdym etapie edukacji otrzymujg sygnat, ze temat jest na

tyle nieistotny, ze nie warto mu poswiecaé miejsca.

DOMINUJACE ROZUMIENIE NIEPEENOSPRAWNOSCI | OSOB Z NIEPELENOSPRAWNOSCIAMI

Wielka nieobecnos¢ niepetnosprawnosci w podrecznikach, jak wielokrotnie podkreslatysmy, ma
zwigzek z brakiem faktycznej reprezentacji osob z niepetnosprawnosciami zaréwno w warstwie
tekstowej, jak tez wizualnej podrecznikdw szkolnych. Oba te alarmujace i powigzane ze sobg zjawiska nie
wynikajg z neutralnego rozumienia i podejscia do niepetnosprawnosci. Wrecz przeciwnie, jak dowodza

nasze badania, jednym z kluczowych zrédet tych problemdw jest zastosowany model
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niepetnosprawnosci, ktéry jest niezgodny ze spotecznym i prawocztowieczym modelem
niepetnosprawnosci i innymi standardami wynikajgcymi z KPON. W naszej interpretacji éw dominujgcy w
podrecznikach wzorzec niepetnosprawnosci jest skrzyzowaniem gtéwnie medycznej i charytatywnej

perspektywy, zaréwno w zakresie przyczyn, przejawoéw, jak i konsekwencji niepetnosprawnosci.

Jesli chodzi o medyczng perspektywe, to przyczyny i przejawy niepetnosprawnosci ujmowane sg jako
dysfunkcje biofizjologiczne. Konsekwencje, jakie sie z tym wigzg, to m.in.: traktowanie
niepetnosprawnosci jako ,,problemu”, ktéry w miare mozliwosci powinien zostac zlikwidowany,
natomiast osoby z niepetnosprawnosciami i ich zycie kojarzone s z ktopotami natury medycznej.
Przypisanie 0séb z niepetnosprawnosciami do sfery medycznej oznacza wymazanie ich z innych sfer (np.

publicznej) albo/i zawezenie ich potrzeb i aspiracji zyciowych (np. w sferze prywatnej/osobistej).

Paradoksalnie, w ramach podejscia medycznego zauwaza sie réznorodnos¢ oséb z
niepetnosprawnosciami. Jednakze chodzi tu o réznorodnos¢ jedynie w obszarze biofizjologicznym, a nie
w kategoriach spotecznych czy kulturowych. Zatem nie jest to przypadek albo przejaw neutralnego
podejscia do niepetnosprawnosci. W zwigzku z tym w podrecznikach wystepuje nadreprezentacja
termindw, ktore opisujg niepetnosprawnosc poprzez dysfunkcje, niesprawnosci czy jednostki chorobowe.

Natomiast termin ,,niepetnosprawnosc¢” jest stosowany bardzo rzadko.

Na tych podstawach wysnuwamy wniosek, ze w podrecznikach brak reprezentacji oséb z
niepetnosprawnosciami. Zamiast tego mamy do czynienia ze sladowymi przyktadami przedstawiania
0s6b z réznymi dysfunkcjami, niesprawnosciami czy chorobami, ktére sg zalezne od innych ludzi lub
instytucji i ktore nie majg ,prawa gtosu”. Dlatego naszym zdaniem model medyczny w podrecznikach

szkolnych wystepuje w wersji — jak go nazywamy — ,,turbomedycznej”.

Drugie podejscie do niepetnosprawnosci, ktére dominuje w badanych podrecznikach, to podejscie
charytatywne. Podobnie jak w ramach podejscia medycznego, traktuje sie tutaj niepetnosprawnos¢ jako
»problem”, ktéry powinien by¢ w miare mozliwosci zlikwidowany lub jako$ naprawiony. Osoby z
niepetnosprawnosciami sg réwniez postrzegane jako bezwolne ,, obiekty”, ktdre uzaleznione sg od innych
ludzi lub instytucji oraz od ich naprawczych interwencji. Chociaz w tym zakresie logika obu modeli jest
podobna, réznice wystepujg na poziomie konkretnych przyczyn, przejawdw oraz konsekwencji

niepetnosprawnosci.

W modelu charytatywnym niepetnosprawnos¢ ma konotacje bardzo negatywne, jest swoistym fatum,
przejawiajgcym sie najczesciej cierpieniem i biedg. W konsekwencji niepetnosprawnosé traktowana jest
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jako symbol tragedii zyciowej, a osoba niepetnosprawna staje sie obiektem litosci osdb indywidualnych
lub instytucji pomocowych. Wsparcie oséb niepetnosprawnych motywowane jest litoscig
charakterystyczng dla organizacji charytatywnych. Osoby z niepetnosprawnosciami postrzegane sg jako
pasywne ,ofiary losu” i sg przypisane do sfery pomocowe;j. Takie przypisanie neguje mozliwosé
samorealizacji oséb z niepetnosprawnosciami na ich wtasnych zasadach, a tym bardziej wyklucza np.

aktywizm na rzecz praw osob z niepetnosprawnosciami, w tym na rzecz niezaleznego zycia.

W efekcie — naszym zdaniem — uzywany w podrecznikach model charytatywny niepetnosprawnosci
utrudnia powigzanie niepetnosprawnosci ze wszystkimi sferami zycia, w jakich funkcjonujg osoby
niepetnosprawne i petnosprawne — istnieje zwigzek jedynie z wybrang sferg (pomocowg). Takze w tym
przejawia sie podobienstwo logiki podejscia medycznego i charytatywnego do niepetnosprawnosci, przy
czym w medycznym ujeciu niepetnosprawnos$¢ wigzana jest ze sferg medyczng. Charytatywne podejscie
do niepetnosprawnosci owocuje réwniez postawami, ktdre osoby petnosprawne przyjmujg wobec oséb z
niepetnosprawnosciami — a ktérych sg uczone np. za posrednictwem moralizatorskich przekazéw o

charakterze religijnym.

Reasumujac, dominujgce w podrecznikach szkolnych rozumienie niepetnosprawnosci, ktére opiera sie
gtéwnie na krzyzujgcych sie perspektywach medycznej i charytatywnej, niestety nie prowadzi do zgodnej
z rzeczywistoscig reprezentacji osob z niepetnosprawnosciami. Z tego powodu w podrecznikach osoby z

niepetnosprawnosciami NIE pojawiajg sie jako:

e zrdéznicowana grupa spoteczna, ktérej obecnosé w spoteczenistwie bytaby kojarzona z
réznorodnoscia spoteczno-kulturows,

e grupa mniejszosciowa, doswiadczajgca systemowej dyskryminacji (réwniez w obszarze sektora
medycznego),

e (potencjalnie) aktywni cztonkowie i cztonkinie spoteczenstwa obywatelskiego, ktorzy/ktére

wspottworzg wspoélnote demokratyczng.

Niestety Swiat przedstawiony w podrecznikach jest zatem swiatem, ktéry deprecjonuje znaczenie i
warto$é oséb z niepetnosprawnosciami — zaréwno w aspekcie czysto ludzkim, jak i w aspekcie

systemowym, np. obywatelskim.
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JAKICH SEOW | OKRESLEN UZYWA SIE DO NAZWANIA | DO OPISANIA
NIEPELNOSPRAWNOSCI?

Analiza podrecznikéw wykazata, ze w zaskakujgco niewielu przypadkach wzmianki zawieraty takie
okreslenia, jak ,,niepetnosprawnosc”, ,,osoba z niepetnosprawnoscig” czy ,,0soba niepetnosprawna”.
Takie nazewnictwo zostato uzyte w tych wzmiankach, ktére przywotywaty zapisy z ustaw, przepiséw

prawnych czy tez definiujgcych problemy spoteczne, takie jak bezrobocie lub wykluczenie spoteczne.

Jezyk nazywajacy niepetnosprawnosé niepetnosprawnoscia pojawia sie zatem tam, gdzie potrzebna
jest precyzja wynikajgca niekiedy po prostu z zacytowanych ustaw czy zapiséw programoéw polityki
spotecznej. Co sie dzieje w pozostatych przypadkach? W podrecznikach mozna znalezé repertuar
stygmatyzujacych i dyskryminujgcych okreslen wywodzacych sie zarowno z medycznego, jak i
charytatywnego modelu niepetnosprawnosci wpychajgcych osoby z niepetnosprawnoscig w role oséb
potrzebujgcych troski, opieki i pomocy. Osoby z niepetnosprawnoscig opisuje sie takimi pojeciami, jak
»kaleka” czy ,,inwalida”. Pojawiajg sie tez okreslenia ,gtuchota”, ,slepota”, , karzet”, ktére nazywaja
konkretny rodzaj niepetnosprawnosci. W szkolnych ksigzkach znajdujemy réwniez stosunkowo duzo
wzmianek zwigzanych z zaburzeniami psychicznymi, jednak nie jest stosowane to okreslenie. Zamiast
niego w podrecznikach wystepuja takie pojecia, jak: obted, szaleistwo, opetanie. Czesto w kontekscie
dziet z epoki romantyzmu, charakterystyki bohaterek dwczesnych utworéw. Co ciekawe, rowniez w
biografiach poetdéw epoki romantyzmu stosowane sg okreslenia typu melancholia czy nadmierne
analizowanie wtasnych emocji zamiast nazwac ich stan depresyjnym lub kryzysem psychicznym. Istotne,

ze podobna terminologia stosowana jest rdwniez w podpisach pod ilustracjami.

Jak pisaty$my w jednym z rozdziatéw, stosowanie takich archaicznych pojec jest w petni zrozumiate w
przypadku tekstow zrédtowych, historycznych. Nie chcemy na nowo przepisywac Katarynki Bolestawa
Prusa ani Romantycznosci Adama Mickiewicza! Jednak brakuje komentarza, w ktédrym stosowany bytby

wspotczesny jezyk zgodny chociazby ze standardami prawnymi i konwencyjnymi.

Sformutowanie ,niepetnosprawnosé intelektualna” nie jest stosowane. W zamian pojawiajg sie
okreslenia: ,niedorozwdéj umystowy” i ,uposledzenie umystowe”. W podrecznikach mozna za to znalez¢
pojecie ,,zespdt Downa”, ale nie towarzyszy mu zapis o niepetnosprawnosci intelektualnej. Brak
precyzyjnego jezyka powoduje, ze trudno jest skategoryzowac pojecie ,choroba umystowa” — czy odnosi

sie do niepetnosprawnosci intelektualnej czy do zaburzen psychicznych?
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Artykut 8 Konwencji o prawach osdéb z niepetnosprawnoscig mowi, ze nalezy podnosié¢ Swiadomosé
spoteczng dotyczgca niepetnosprawnosci, osob z niepetnosprawnoscia i ich praw. W tym celu zaleca ,,(...)
rozwijanie, na wszystkich szczeblach systemu edukacji, z uwzglednieniem wszystkich dzieci od

najwczesniejszych lat, postawy poszanowania praw oséb niepetnosprawnych” (KPON, art. 8, punkt 2b).

Analiza termindw stosowanych do nazywania i opisywania niepetnosprawnosci wykazata, ze te
zamiast budowac postulowang postawe, przyczyniajg sie do reprodukcji utrwalonych stereotypow.
Obecny na kartach podrecznikéw jezyk — stygmatyzuje, dyskryminuje i nie jest precyzyjny. Stosuje sie w
nich takie okredlenia, jak: , kaleka” lub ,inwalida”, ktére juz wiele lat temu przestaty by¢ uzywane w
publicystyce czy w publikacjach naukowych, nie tylko tych z obszaru Studidw o Niepetnosprawnosci.
Jezyk ten nie nadaza za zmianami wprowadzonymi w przepisach prawnych. Smiato mozna nazwac go

»,zacofanym”, nieadekwatnym i ableistycznym.

Co wiecej, rzeczywistos$¢ spoteczna kreowana przez podreczniki w znakomitej wiekszosci pomija grupe
spoteczng, jaka sg osoby z niepetnosprawnoscia. Nie ukazuje ich jako grupy dyskryminowanej, narazonej
na wykluczenie spoteczne. Przez unikanie okreslen , niepetnosprawnosé” i ,,osoby z
niepetnosprawnoscig” podreczniki przyczyniajg sie do ,,wymazywania” tej grupy z przestrzeni publiczne;j.
Ta spoteczna kategoria w zasadzie nie pojawia sie w podrecznikach, nie jest zatem obecna w
przedstawianej przez nie wizji rzeczywistosci spotecznej. Zaréwno catej grupie spotecznej, jak i
poszczegdlnym osobom z niepetnosprawnosciami odmawia sie niejako prawa do bycia uznang/uznanym
za petnoprawna/petnoprawnego cztonkinie/cztonka rzeczywistosci spotecznej. Oraz, co niezwykle wazne,

do wypowiadania sie we wtasnym imieniu.

Niepetnosprawnosc i osoby z niepetnosprawnoscig w podrecznikach szkolnych traktowane sg
pobtazliwie. Brakuje powaznego i podmiotowego podejscia do tego zagadnienia, uwzgledniajgcego
odejscie od modelu medycznego i przejscie do perspektywy praw cztowieka. Jednakze, co nalezy
wyraznie podkresli¢, taki sposéb prezentowania niepetnosprawnosci nie jest charakterystyczny jedynie
dla podrecznikéw szkolnych. Stanowi on ogdlng tendencje zaréwno w przekazach telewizyjnych, jak i w

prasie.

STRACONE OKAZIE

Jakosciowa analiza tresci nie dotyczy tylko tego, co jest w podreczniku, lecz réwniez sktania do

refleksji nad tym, czego w nim nie ma. W tej czesci publikacji przedstawiamy tzw. stracone okazje, czyli
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te wzmianki w podrecznikach, gdzie mogtyby pojawic sie adekwatne informacje o niepetnosprawnosci i

osobach z niepetnosprawnoscig, ale tak sie nie stato.

Pierwszym przyktadem straconej okazji jest brak komentarzy z wykorzystaniem wspétczesnej
terminologii zwigzanej z niepetnosprawnoscig wszedzie tam, gdzie pojawiajg sie historyczne teksty
zrédtowe, obrazy czy dzieta sztuki. Opatrzenie ich takim komentarzem pokazatoby zmiane w

terminologii, ktéra jest tez odzwierciedleniem zmian w przestrzeni publicznej i w przepisach prawnych.

Kolejnym wartym odnotowania typem straconej okazji jest pominiecie watkdw zwigzanych z
niepetnosprawnoscig tam, gdzie omawia sie kwestie réznorodnosci, aktywnosci obywatelskiej czy tez
systemu ochrony praw cztowieka. Zagadnienia te w sposdb jedynie przekrojowy pojawiajg sie na réznych
etapach edukacji i na réznych przedmiotach (jezyk polski, wiedza o spoteczenstwie, geografia), jednakze
w wiekszosci przypadkow nie uwzgledniajg one watkdw zwigzanych z niepetnosprawnoscig/osobami z

niepetnosprawnosciami.

Za stracong szanse mozna tez uznac sytuacje, w ktérej wspomniany temat niepetnosprawnosci czy
0s0b z niepetnosprawnosciami pozostaje w niedopowiedzeniu i wynika jedynie z kontekstu. Uzycie
okreslen wskazujgcych na niepetnosprawnos$¢ wprost pozwoli na zwiekszenie nasycenia podrecznikdw w

zagadnienia z tym zwigzane.

Jednym z konkretnym przyktadéw utraconej okazji w zakresie wprowadzenia do podrecznikéw
tematu niepetnosprawnosci oraz powigzanej z nig kategorii dostepnosci jest éwiczenie dla uczniow i
uczennic szkoty podstawowej polegajace na zaprojektowaniu idealnego i funkcjonalnego osiedla (Jak to
dziata? Podrecznik do techniki dla klasy 6 szkoty podstawowej, Nowa Era, s. 6). Cwiczenie jest opatrzone
nastepujacym komentarzem: ,,Wcielcie sie w role architektdw i zaprojektujcie idealne osiedle {...)
[wpisujcie] nazwy obiektow i innych miejsc, ktére powinny znaleZ¢ sie na osiedlu, aby byto ono
funkcjonalne i przyjazne dla mieszkaricdw. Pamietajcie o potrzebach wszystkich oséb — mtodszych i
starszych”. Jak widac¢ osoby z niepetnosprawnosciami i ich potrzeby w zakresie dostepnosci zostaty
catkowicie pominiete. Jak pokazuje doswiadczenie — takie zaniechanie w mysleniu w kontekscie
»idealnego osiedla” (czy innych miejsc uzytecznosci publicznej) przektada sie negatywnie nie tylko na
brak dostepnosci dla osdb z niepetnosprawnosciami, ale rowniez pozostatych grup, ktére mogg np.
potrzebowac podjazddéw czy innych rozwigzan, umozliwiajgcych przemieszczanie sie czy sprawne

funkcjonowanie.
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Stracong okazjg w wizualnym przedstawianiu niepetnosprawnosci i 0séb z niepetnosprawnosciami sg
takie sytuacje w podrecznikach, kiedy do wspodtczesnych tekstéw/czytanek dopasowuje sie stereotypowe
ilustracje z osobami z niepetnosprawnoscia. To na przyktad obrazek usmiechnietej dziewczynki na wozku,
ktdra jest sama, uzupetniajacy czytanke o uczniach i réznorodnosci w szkole. W takim przypadku mozna
byto dopasowac ilustracje z réznymi dzie¢mi, w tym dzieckiem z niepetnosprawnoscia lub
niepetnosprawnosciami — niekoniecznie na wdzku, ktére wspdlnie podejmujg aktywnosé, nauke, zabawe.
Osoba z niepetnosprawnoscia jest wowczas prezentowana uczniom w kontekscie rownosci — to znaczy
podejmujacej te same aktywnosci jak osoby petnosprawne, nie jest przedstawiana jako odbiorca pomocy
czy czekajgca na pomoc, nie jest marginalizowana. W ten sposéb mozna réwniez uwypukli¢ inny wazny

kontekst: 0séb z niepetnosprawnoscig w relacjach z réwiesnikami w szkole.

W formach wizualnych niepetnosprawnosci dominuje nadreprezentacja niepetnosprawnosci ruchu.
Dlatego za stracone okazje mozna réwniez uznac¢ brak pojawiania sie innych rodzajow
niepetnosprawnosci na ilustracjach, co prowadzi do powielania stereotypu, iz osoba z
niepetnosprawnoscig to taka, ktdra porusza sie na wozku lub ma widoczng niepetnosprawnos¢.
Nadreprezentacje stanowig réwniez obrazki oséb w okularach, jednak istnieje watpliwos¢, czy autorzy

definiowali je jako niepetnosprawnosc wzroku czy jako powszechne zjawisko noszenia okularéw.

REKOMENDACIJE

Nasze badania dowiodty, ze dominujgce w podrecznikach szkolnych podejscie do niepetnosprawnosci
i 0séb z niepetnosprawnosciami trudno uznac za... dobrg praktyke, en masse. Potrzebna jest ,nowa
norma”, ktéra wyznaczy horyzont koniecznych zmian. Dlatego najwazniejszym postulatem ptyngcym z
przeprowadzonych przez nas badan jest postulat faktycznej reprezentacji i upodmiotowienia oséb z
niepetnosprawnosciami w edukacji na przyktadzie podrecznikéw szkolnych. Ponizej przedstawiamy
propozycje dziesieciu rekomendacji, czyli wytycznych jak to (z)robi¢ w sposéb komplementarny,

zniuansowany i adekwatny z rzeczywistoscia.

Nasz gtéwny postulat oraz rekomendacje kierujemy zaréwno do Ministerstwa Edukacji i Nauki, jak i
0s6b odpowiedzialnych za ksztatt podstawy programowej, kuratoriéw oswiaty, poszczegdlnych

wydawnictw, autoréw i autorek podrecznikdw, a takze nauczycieli i nauczycielek oraz organizacji
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pozarzagdowych dziatajgcych w obszarze edukacji. Oczywiscie nasze rekomendacje nie wyczerpujg
ztozonosci problemu. Mamy nadzieje, ze w dyskusje nad ,,nowg normga” witacza sie rowniez inni eksperci i
ekspertki z niepetnosprawnoscig oraz bez, jak rowniez aktywistki i aktywisci ruchu oséb z

niepetnosprawnosciami.

REKOMENDACJA 1. ZWIEKSZENIE NASYCENIA TRESCIA ZWIAZANA Z
NIEPELENOSPRAWNOSCIA W PODRECZNIKACH

Istnieje niezaprzeczalna potrzeba zwiekszenia nasycenia trescig zwigzang z osobami z
niepetnosprawnosciami/niepetnosprawnoscig w podrecznikach na wszystkich etapach edukacjiiw
podrecznikach do réznych przedmiotéw. Trudno bowiem moéwic o reprezentacji, kiedy tresci
poswieconych temu zagadnieniu praktycznie nie ma, a gdy juz sie pojawiajg — to w sposdb symboliczny
lub incydentalny. Osoby z niepetnosprawnosciami i zagadnienia zwigzane z niepetnosprawnoscig nie
powinny by¢ traktowane jak tematy marginalne, poboczne czy przypadkowe. Zagadnienia te powinny
by¢ obecne juz w podrecznikach do edukacji wczesnoszkolnej, a nastepnie kompleksowo pojawiaé sie w
podrecznikach do réznych przedmiotéw zaréwno jako osobne tematy, jak i przy okazji omawiania innych

przekrojowych kwestii.

REKOMENDACJA 2. ODEJSCIE OD MODELU MEDYCZNEGO W KIERUNKU MODELU OPARTEGO
NA PRAWACH CZtOWIEKA

Niepetnosprawnos¢ w podrecznikach szkolnych powinna przestac wigzac sie z medycznym,
charytatywnym i opiekunczym podejsciem do 0séb z niepetnosprawnosciami. Konieczne jest
wprowadzenie perspektywy praw cztowieka oséb z niepetnosprawnosciami, watkéw zwigzanych z
podmiotowoscia, niezaleznoscig i prawem do samostanowienia. Przy omawianiu zagadnien zwigzanych z
niepetnosprawnoscig powinny pojawiac sie odniesienia do Konwencji ONZ o prawach oséb
niepetnosprawnych i wynikajgcych z niej praw. Odniesienia do KPON powinny pojawiac sie takze tam,

gdzie omawiany jest miedzynarodowy system ochrony praw cztowieka.

REKOMENDACJA 3. OSOBY Z NIEPEENOSPRAWNOSCIAMI POWINNY BYC NARRATORAMI |
NARRATORKAMI PRZEKAZOW NA SWOJ TEMAT | NIE TYLKO

Jedng z kluczowych zasad wyptywajacych z Konwencji ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych jest
zasada ,,Nic o nas bez nas” oznaczajaca, ze osoby z niepetnosprawnosciami majg prawo i powinny mieé
mozliwo$é méwic w swoim imieniu. Zasada ta ma zastosowanie takze w przypadku podrecznikéw

szkolnych — osoby z réznymi niepetnosprawnosciami, w réznym wieku i w rdznej zyciowej sytuacji

86



powinny by¢ narratorkami i narratorami opowiesci na swoj temat i nie tylko. Ich obecnos¢, opinie,
perspektywy powinny byé wyraznie zaznaczone w tresci podrecznikdw szkolnych szczegdlnie, ale nie

wyfacznie w przekazach dotyczacych niepetnosprawnosci.

REKOMENDACJA 4. JEZYK DOTYCZACY NIEPELNOSPRAWNOSCI POWINIEN BYC PRECYZYJNY |
WSPOLCZESNY, ALE PRZEDE WSZYSTKIM UNIKAJACY STEREOTYPOW | STYGMATYZACII

Istnieje pilna potrzeba wyeliminowania z podrecznikdw szkolnych okreslen o stygmatyzujgcym, a
jednoczesnie o archaicznym charakterze, takich jak ,kaleka”, ,inwalida” czy ,,uposledzenie”. Sposdb
mowienia/pisania o niepetnosprawnosci powinien by¢ wspdtczesny i osadzony w nurcie praw cztowieka.
Dotyczy to wszystkich niepetnosprawnosci, ze szczegdlnym naciskiem na niepetnosprawnos¢
intelektualng i psychiczng. Jednoczesnie nalezy dazy¢ do tego, zeby stowo ,niepetnosprawnosc¢” byto
uzywane wprost i na rowni z innymi terminami, tj. pteé, wiek itd. W sytuacjach, gdzie de facto mowa jest
o niepetnosprawnosci/osobach z niepetnosprawnosciami powinny pojawiac sie te wtasnie okreslenia.
Unikanie tych terminéw oraz brak precyzji w zakresie terminologicznym przyczynia sie do wymazywania
zagadnienia niepetnosprawnosci z podrecznikdw, co przektada sie na daleko idgce negatywne

konsekwencje — nie tylko dla 0séb z niepetnosprawnosciami.

REKOMENDACIJA 5. POKAZYWANIE OSOB Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI JAKO CZESCI
ZROZNICOWANEGO SPOLECZENSTWA

Osoby z réznymi niepetnosprawnosciami sg zarowno czescig zréznicowanego spoteczenstwa, jak i je
wspoftworza. Brak uwzglednienia tego faktu w podrecznikach szkolnych prowadzi do wymazywania tej
grupy spotecznej, jej wiedzy i doswiadczen. Konieczne jest pokazywanie oséb z niepetnosprawnosciami
zaréwno w sytuacjach, w ktérych omawiane sg zagadnienia zwigzane z réznorodnoscia, jak i przy okazji
prezentowania innych tematow, ktére bezposrednio nie dotyczg niepetnosprawnosci lub jej dotyczg w

perspektywie intersekcjonalnej (np. niepetnosprawnosci i ptec).

REKOMENDACJA 6. POKAZYWANIE ZROZNICOWANIA WEWNATRZ NIEPEENOSPRAWNOSCI

Osoby z niepetnosprawnosciami tworzg zréznicowang wewnetrznie grupe spoteczna, bedaca
jednoczesnie najwiekszg mniejszoscig na swiecie. Rdznig sie nie tylko rodzajami niepetnosprawnosci, ale
tez pochodzeniem, statusem, zainteresowaniami, zawodami czy petnionymi rolami spotecznymi itp...
Doswiadczajg réznego rodzaju dyskryminacji albo... przywilejéw. Konieczne jest zatem uwzglednienie tej
wewnetrznej niejednorodnosci w przedstawianiu osdb z niepetnosprawnosciami oraz uwzglednianie

specyfiki kontekstu spoteczno-kulturowego, w jakim funkcjonuja, np. polskiego.

87



REKOMENDACIJA 7. UNIKANIE MORALIZATORSTWA | INSTRUMENTALNEGO WYKORZYSTANIA
NIEPELENOSPRAWNOSCI

Niepetnosprawnos¢ w podrecznikach szkolnych musi przesta¢ by¢ kojarzona gtéwnie z zagadnieniami
takimi jak cierpienie, zto, nieszczescie, tematem pojawiajgcym sie w kontekscie moralizowania czy
promowania podejscia charytatywnego w postaci tzw. szlachetnych postaw w stosunku do oséb z
niepetnosprawnos$ciami. Niedopuszczalne jest takze przedstawianie osdb z niepetnosprawnosciami, ktore
wskazuje, ze ich sytuacja ma by¢ dla innych powodem docenienia wtasnego szczescia czy tez poprawy
samopoczucia (tzw. inspiration porn). Takie wykorzystanie 0séb z niepetnosprawnosciami oceniamy jako

instrumentalne oraz odbierajgce im podmiotowos¢ i utrwalajgce stereotypy na ich temat.

REKOMENDACJA 8. NIEPEENOSPRAWNOSC POWINNA BYC TRAKTOWANA JAKO
ZAGADNIENIE PRZEKROJOWE

Osoby z niepetnosprawnosciami wspéttworzg zréznicowane spoteczenistwa i sg ich czescig, zatem fakt
ten powinien znalezé swoje odzwierciedlenie w podrecznikach. Niezbedne jest pokazywanie oséb z
niepetnosprawnosciami przy okazji omawiania réznych tematéw i na réznych przedmiotach na
wszystkich etapach edukacji nie tylko wtedy, gdy mowa bezposrednio o niepetnosprawnosci.
Jednoczesnie warto podkreslié, ze nalezy dazy¢ do tego, by o niepetnosprawnosci mowié wprost i nie
chowac jej za innymi sformutowaniami, np. takimi, ktére wywodzg sie z perspektywy medycznej badz

charytatywne;.

REKOMENDACJA 9. UWSPOLCZESNIENIE PRZEKAZU O NIEPEENOSPRAWNOSCI | OSOBACH Z
NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI, ABY STAL SIE CZYTELNY | ZROZUMIALY DLA DZIECI |
MLODZIEZY

Nalezy odejs¢ od archaicznych sposobéw moéwienia/pisania o niepetnosprawnosci i osobach z
niepetnosprawnosciami i dgzy¢ do tego, by jezyk w podrecznikach szkolnych byt wspétczesny, czytelny i
zrozumiaty dla dzieci i mtodziezy. Warto w tym celu wzbogaci¢ podreczniki o tresci, w ktérych o swojej

niepetnosprawnosci méwig rowiesnicy i osoby mtode, np. influenserzy z niepetnosprawnosciami.

REKOMENDACJA 10. PRZEKAZ WIZUALNY NA TEMAT NIEPELNOSPRAWNOSCI | OSOB Z
NIEPELENOSPRAWNOSCIAMI POWINIEN BYC ZNIUANSOWANY, NIESTEREOTYPOWY |
UWZGLEDNIAJACY PERSPEKTYWE PRAW CZtOWIEKA

Wizualne przedstawienie niepetnosprawnosci i 0sdb z niepetnosprawnosciami w podrecznikach nie

powinno utrwalac stereotypdw zwigzanych z medycznym, charytatywnym, opiekuriczym podejsciem i

pozostawaniem w biernej zaleznosci od innych oséb. W zamian za to powinny pojawié sie takie teksty czy

88



ilustracje, ktore prezentujg, a nawet reprezentujg osoby z niepetnosprawnosciami prowadzgce

niezalezne zycie w rdznych sferach (publicznej, prywatnej).

PODZIEKOWANIA

Badanie i raport , Lista (nie)obecnosci. Niepetnosprawnos¢ w podrecznikach szkolnych” mogty
powstac i byc¢ realizowane dzieki wspotfinansowaniu ze srodkéw Panstwowego Funduszu Rehabilitacji
Osdéb Niepetnosprawnych w ramach programu ,Reprezentacje niepetnosprawnosci w kulturze i
edukacji”. Dziekujemy za te mozliwos¢. Wierzymy, ze efekty tego projektu, stworzone dzieki Paristwa
wsparciu, wniosg wiele refleksji i zmian. Szczegdlnie dziekujemy zespotowi Biura ds. Analiz, Prognoz i

Wspdtpracy Miedzynarodowej w PFRON - Pani Agnieszce Drewniak i dr Natalii Pamule.

Nasz raport zostat znaczgco wzmocniony merytorycznie dzieki wiedzy i doswiadczeniu
wspotpracujgcego z nami grona ekspertéw i ekspertek z niepetnosprawnosciami oraz petnosprawnych
sojusznikéw/czek. Bardzo za to dziekujemy: Ireneuszowi Biatkowi, Ewie Furgat, Martynie Leszczyc, Klaudii
Majewskiej, Aleksandrze Petrus, Patrycji Polczyk, Matgorzacie Talipskiej, Bartoszowi Tarnowskiemu,

Milenie Trojanowskiej oraz Barttomiejowi Witkowskiemu.

Za owocng wspotprace pragniemy podziekowa¢ Wydawnictwom Szkolnym i Pedagogicznym,
Gdanskiemu Wydawnictwu Oswiatowemu, Wydawnictwu Draco, Wydawnictwu Academicon,
Wydawnictwu Rubikon. Szczegdlnie jestesmy wdzieczne Wydawnictwu Nowa Era, Wydawnictwu
Operon, Wydawnictwu MAC Edukacja, Stowarzyszeniu Krzewienia Edukacji Finansowej SKEF,
Wydawnictwu Jednos¢ — Edukacja oraz Wydawnictwu sw. Stanistawa BM w Krakowie. Udostepnili nam
Panstwo 35 podrecznikdéw w e-bookach i PDF-ach, dzieki czemu mogtysmy pracowac na materiatach

zdalnie — co w dobie pandemii okazato sie szczegdlnie pomocne.

Pragniemy wyrazic serdeczne podziekowania Panu Rzecznikowi Praw Obywatelskich dr. hab.
Adamowi Bodnarowi za objecie projektu ,Lista (nie)obecnosci. Niepetnosprawnos$é¢ w podrecznikach

szkolnych” Patronatem Honorowym.
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Bardzo dziekujemy rowniez Polskiemu Forum Oséb z Niepetnosprawnosciami, magazynowi
Integracja, portalowi Niepelnosprawni.pl, Fundacji Szkota z klasg i portalowi ngo.pl. za objecie naszego

projektu swoim patronatem i wsparcie nas w upowszechnianiu naszych badan.

Chciatybysmy réwniez wyrazié wielkg wdziecznosé Dziatowi Badan Naukowych Collegium Civitas,
szczegodlnie Klaudii Wéjcik i Annie Sudolskiej-Bytof, ktére wspieraty nasz projekt (nie tylko) technicznie i
zawsze mogtysmy na nie liczyé. Serdeczne podziekowania kierujemy do Kamili Albin za konsultacje

tekstéw alternatywnych w publikacji.

THE (NON)ATTENDANCE LIST: DISABILITY IN SCHOOL TEXTBOOKS. SUMMARY*

RESEARCH OBJECTIVE AND ASSUMPTIONS

‘The (Non)Attendance List: Disability in School Textbooks’ is the first research project in Poland,®
implemented in the field of disability studies in three dimensions: descriptive, normative and advocative,
and concerning the issues of: disability, education, education system, culture (including cultural policy),
social and cultural diversity. A comprehensive study of the representation of disability in school
textbooks has not been carried out so far. The project was carried out by a team of female activists with
disabilities and non-disabled female researchers who are allies of the movement of people with

disabilities.

The main objective of the study ‘(Non)Attendance List: Disability in School Textbooks” was to
reconstruct the way disability and people with disabilities are presented in school textbooks and to

indicate in what contexts and ways disability is defined and represented.

The study involved the analysis of 75 textbooks used for all subjects at all stages of education (early,
primary- and secondary-school education). Proportionate stratified random sampling was used, thanks
to which the share of textbooks for specific subjects in the sample reflected their share in the sampling
frame at each stage of education. The sampling frame was an up-to-date list of school textbooks

approved by the Ministry of Education and Science. The study allowed many questions to be answered,

4 The project’s summary in English was prepared by the Translation Agency “UZUS”.

> The study was financed by State Fund for the Rehabilitation of the Disabled (PFRON) as part of the
programme ‘Representations of disability in culture and education’.
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including: What is the rank and role of disability in education? How is disability talked and learned
about? What visual materials about disability are used? Are disability and people with disabilities talked
about in the context of human and children’s rights? What model of disability is dominant in textbooks?
In addition, the study involved mapping the contexts in which disability is presented and analysing
whether and how disability is associated with other social phenomena. Human rights and the United
Nations (UN) Convention on the Rights of Persons with Disabilities (CRPD) were important points of

reference throughout the research process.

Based on the research questions formulated, a code key was developed. The tool covered both
guantitative and qualitative levels. The subject of the coding was all references to disability in the
textbooks. A reference was considered to be every issue related to disability, both expressed directly and
resulting from the context, regardless of the length of the text that was devoted to the issue (one-word
references were also taken into account). Visual representations of disability in the form of illustrations,

drawings, paintings, photographs, as well as graphics and pictograms were also considered references.

THEORETICAL AND METHODOLOGICAL PERSPECTIVE

What are disability studies? It is a relatively new field of study and a research and theoretical
framework that has been dynamically developing in the social sciences and humanities since the 1980s —
particularly in English-speaking countries. In recent years, its presence in scientific discussion has started
to increase in other regions and countries. Disability studies have also been developing in Poland for
several years. Among the main questions disability studies try to answer are: What is disability? Who are
people with disabilities? What is the source of the problems of people with disabilities? Disability
studies, as an academic field, were established on the foundations of the intellectual work of British and
American activists with disabilities who, in the 1960s, were the first to postulate a departure from the
dominant paradigms of approaching and studying disability. Instead, they initiated the development of
new theoretical approaches (for example, the social model of disability) to enable a more accurate and
deeper analysis of how social, political and economic conditions determine both life with a disability and
the phenomenon of disability itself. There are various trends in disability studies and what they have in

common is a certain ethos.

Some of the key elements of the ethos of disability studies are:

— Disability studies are meant to contribute to social change, for example, in the field of combating

ableism.
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— People with disabilities, regardless of the research topic, should be as research subjects and not

“objects” — disability can be both a research subject and a research perspective.

— The knowledge generated as part of disability studies has knowledge and social implications for

both people with and without disabilities.

— Disability studies should be co-created — as far as possible — by researchers with disabilities and

in cooperation with activists with disabilities.

— The epistemological approach of researchers — regardless of the field of study they practice —

should be grounded in a social and cultural perspective, and not in a medicalising one.

— Taking account of the historical, economic, political, social and cultural contexts is among the
essential aspects of disability studies because living with a disability does not take place in an

ahistorical vacuum.

— Disability studies function both as an academic field and as a research and theoretical framework

that can be used for research in other disciplines.

CONCLUSIONS

The analysis conducted has shown very clearly that the content related to disability is practically
absent in these textbooks. Not only is it difficult to talk about any representation here (which assumes
not so much the presence as the actual empowerment of people with disabilities, enabling them to
speak on their own behalf), but about any presentation of the topic. Regardless of the stage of
education, disability in these textbooks is usually a short mention, which is devoid of context, does not

express the topic directly and appears when discussing other topics.

The appearance of disability is not accompanied by words directly describing it. The words
‘disability’, ‘disabled person’, ‘person with a disability’ were only used 64 times on 15,000 pages. The
textbooks under study contained little or no information about disability. In four out of five cases, the
mention of disability is obscured and can sometimes be deduced from the context, or is left unsaid at

other times.

The UN CRPD is also absent. Although virtually all the textbooks (except for one on religion) were
approved for use after Poland’s ratification of the CRPD, references to the treaty do not appear even

once.
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All this makes it reasonable to say that it is difficult to talk about any place and rank of disability in
education based on the examples of these textbooks. It is difficult to talk about a place when these
issues do not appear in textbooks. It is unreasonable to talk about a rank, when the mention of disability
is limited to one sentence in most cases. At every stage of education, students receive a signal that the

topic is so irrelevant that it is not worth devoting any space to it.

Moreover, the analysis conducted has shown that people with disabilities are actually not
adequately represented in textbooks. Instead, there are trace depictions of people with various
dysfunctions, disabilities or diseases who depend on other people or institutions, and do not ‘have a
voice’. Therefore, in our opinion, the medical model in school textbooks appears to be the ‘turbo

medical’ version, as we refer to it.

In addition to the medical perspective, the charity attitude is another dominant approach to
disability in these textbooks. Just like in the medical model, disability is treated here as a ‘problem’ that
should somehow be eliminated or solved. People with disabilities are also seen as passive ‘objects’ that
depend on other people or institutions and their corrective interventions. While the logic of the two
models is similar in this respect, there are differences in the specific causes, manifestations and

consequences of disability.

The dominant understanding of disability in these school textbooks, which is mainly based on the
intersecting medical and charity perspectives, unfortunately does not lead to a realistic representation of
people with disabilities. For this reason, people with disabilities do NOT appear in these textbooks as: a
diverse social group (associated with socio-cultural diversity); a minority group (experiencing systemic

discrimination); or (potentially) active members of civil society who co-create a democratic community.

Unfortunately, the world presented in these textbooks is therefore a world that depreciates the
importance and value of people with disabilities in both purely human and systemic (for instance, civic)

aspects.

In surprisingly few cases, references to disability include terms such as ‘disability’, ‘a person with a
disability’ or ‘a disabled person’. These terms appear in the mentions that reference legal provisions,

regulations or those that define social problems, such as unemployment or social exclusion.

Article 8 of the CRPD states that public awareness of disability, people with disabilities and their

rights should be raised. To this end, it recommends ‘Fostering at all levels of the education system,
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including in all children from an early age, an attitude of respect for the rights of persons with

disabilities’ (CRPD, Article 8, point 2b).

The analysis of the terms used to name and describe disability has shown that, instead of building
the postulated attitude, they contribute to the reproduction of established stereotypes. The language
used in these textbooks stigmatises, discriminates against and does not adequately reflect reality. These
textbooks use terms such as ‘cripple’ or ‘disabled person’, which ceased to be used many years ago in
journalism and academic publications, not only in the field of disability studies. This language does not
‘keep up’ with the changes introduced in legal regulations. It can certainly be called backward,

inadequate and ableist.

Disability and people with disabilities are treated dismissively in these school textbooks. There is no
serious approach which involves a shift away from the medical model towards a human-rights
perspective and promotes empowerment and agency of persons with disability. However, it should be
clearly emphasised that this way of presenting disability is not characteristic exclusively of school

textbooks. It is a general trend in both television broadcasts and the press.

RECOMMENDATIONS

The approach to disability and people with disabilities which is dominant in school textbooks can
hardly be considered good practice, en masse. A ‘new standard’ is needed to set the direction for the
necessary changes. Therefore, the most important postulate resulting from our study is the postulate of
the actual representation and empowerment of people with disabilities in education, including in

school textbooks.

Recommendation 1: The amount of disability-related content should be increased in textbooks.

Recommendation 2: The medical model should be replaced with a human-rights-based model.

Recommendation 3: People with disabilities should be the narrators of messages on their own and other

topics.

Recommendation 4: The language referring to disability should be precise and contemporary and, above

all, it should avoid stereotypes and stigmatisation.

Recommendation 5: People with disabilities should be depicted as part of a diverse society.
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Recommendation 6: Disability should be shown as a diverse phenomenon.

Recommendation 7: Moralising and instrumental use of disability should be avoided.

Recommendation 8: Disability should be treated as a cross-cutting issue.

Recommendation 9: Messages about disability and people with disabilities should be updated to be

legible and understandable for children and young people.

Recommendation 10: Visual messages about disabilities and people with disabilities should be nuanced,

non-stereotyped and embrace a human-rights perspective.

BIOGRAMY AUTOREK

Marta Satkowska — dr socjologii, pracuje w Instytucie Socjologii CC. Wyktadowczyni akademicka,
badaczka studidw o niepetnosprawnosci, sojuszniczka oséb z niepetnosprawnosciami. Wspdtpracowata z
Biurem Rzecznika Praw Obywatelskich przy analizach zwigzanych z sytuacjg oséb z
niepetnosprawnosciami (ustugi asystenta, dostepnosc opieki medycznej), monitorowata wdrazanie
Konwencji ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych w wybranych instytucjach administracji centralnej w
Polsce. Cztonkini redakcji rocznika naukowego ,,Zoon Politikon” oraz Sekcji Socjologii Niepetnosprawnosci
Polskiego Towarzystwa Socjologicznego. Autorka ksigzki Matka Downa. Pietno. Znaczenia. Strategie

(NOMOS 2015) oraz artykutéw naukowych dotyczacych sytuacji oséb z niepetnosprawnosciami.

Magdalena Kocejko — badaczka spoteczna, ewaluatorka, od kilkunastu lat zawodowo i aktywistycznie
zwigzana ze $rodowiskiem organizacji dziatajgcych na rzecz praw oséb z niepetnosprawnosciami.
Prowadzita badania i przygotowywata ekspertyzy na zlecenie prawie setki réznych organizacji i instytucji,
w tym m.in. Panstwowego Funduszu Rehabilitacji Oséb Niepetnosprawnych, Polskiego Forum Osdb z
Niepetnosprawnosciami, Fundacji Szkofa z Klasg. Autorka i wspdétautorka wielu raportéw i ekspertyz, w
tym raportu alternatywnego dla ONZ na temat wdrazania Konwencji ONZ o prawach oséb
niepetnosprawnych w Polsce. Absolwentka psychologii i socjologii na Uniwersytecie SWPS, doktorantka
w Kolegium Ekonomiczno-Spotecznym Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warszawie. Cztonkini Rady

Programowej Kongresu Osdb z Niepetnosprawnosciami.

95



Magda Szarota — badaczka studidw o niepetnosprawnosci, aktywistka na rzecz praw cztowieka.
Stypendystka miedzy innymi Uniwersytetu Yale, Fundacji Kosciuszkowskiej, Ministerstwa Nauki i
Szkolnictwa Wyzszego. Wspotzatozycielka pierwszego w Polsce stowarzyszenia kobiet z
niepetnosprawnosciami. Wspéttworzy nagradzang organizacje Humanity in Action Polska, ktdra jako
jedna z pierwszych organizacji pozarzgdowych w Polsce podjeta temat niepetnosprawnosci w kontekscie
aktywizmu i edukacji na rzecz praw cztowieka. Cztonkini Komitetu Sterujgcego Feminist Alliance for
Rights/Center for Women'’s Global Leadership na Uniwersytecie Rutgers (USA). Cztonkini Society for
Disability Studies. Autorka wielu publikacji z zakresu praw cztowieka i niepetnosprawnosci. Wspétautorka
pierwszego alternatywnego raportu dla ONZ na temat sytuacji kobiet z niepetnosprawnosciami w Polsce
oraz cztonkini delegacji organizacji pozarzgdowych na posiedzeniu Komitetu ONZ w sprawie wdrazania
Konwencji ONZ o prawach oséb z niepetnosprawnosciami w 2018 roku. W roku 2019 otrzymata od
Kongresu Oséb z Niepetnosprawnosciami tytut Ambasadorki Konwencji za , inicjatywy edukacyjne,

badawcze i aktywistyczne w nurcie praw cztowieka i Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych”.

Angelika Greniuk — badawczo zwigzana z Instytutem Stosowanych Nauk Spotecznych na Uniwersytecie
Warszawskim, w pracy doktorskiej podjeta temat niezaleznego zycia w dziataniach polskiego ruchu oséb
z niepetnosprawnoscia. Bierze udziat w wielu projektach badawczych, poswieconych m.in. opiekunom i
osobom niepetnosprawnym protestujgcym w Sejmie czy polsko-norweskim politykom prowadzenia
niezaleznego zycia na przyktadzie dostepu do ustug asystenckich. Od roku 2019 nalezy do Mtodziezowej
Sieci na rzecz Niezaleznego Zycia ENIL Youth oraz Instytutu Niezaleznego Zycia. Od kilku lat zawodowo

zwigzana z organizacjg pozarzgdowg, dziaftajgcg na rzecz oséb z niepetnosprawnosciami.
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klasy 4 szkoty podstawowej

Wczoraj i dzis. Podrecznik do historii dla

klasy 5 szkoty podstawowej

Weczoraj i dzis. Podrecznik do historii dla

klasy 6 szkoty podstawowej

Wczoraj i dzis. Podrecznik do historii dla

klasy 8 szkoty podstawowej

Nowe sfowa na start! Podrecznik do

jezyka polskiego dla klasy 8 szkoty
podstawowe;j

Jak to dziata? Podrecznik do techniki dla

klasy 6 szkoty podstawowej

Uczymy sie z Bratkiem. Podrecznik do 1

klasy szkoty podstawowej. Czes¢ 1

Uczymy sie z Bratkiem. Podrecznik do 3

klasy szkoty podstawowej. Czes¢ 3

Uczymy sie z Bratkiem. Podrecznik do 1

klasy szkoty podstawowej. Czes¢ 2

Uczymy sie z Bratkiem. Podrecznik dla
klasy 2 szkoty podstawowej. Czes¢ 4

Adam Kucharski, Aneta
Niewegtowska

Pawet Klint

Anna Cisowska, Joanna
Koscierzynska, Helena Kusy,
Anna Réwny, Aleksandra
Wréblewska

Joanna Stawarz

Tomasz Rachwat, Roman Malarz,
Dawid Szczypinski

Tomasz Rachwat, Dawid
Szczypinski

Bogumita Olszewska, Wiestawa
Surdyk-Fertsch, Grzegorz
Wojciechowski

Grzegorz Wojciechowski

Bogumita Olszewska, Wiestawa
Surdyk-Fertsch, Grzegorz
Wojciechowski

Robert Sniegocki, Agnieszka
Zielinska

Joanna Koscierzynska,
Matgorzata Chmiel, Maciej Szulc,
Agnieszka Gorzatczyriska-Mroz

tabecki Lech, tabecka Marta

Agnieszka Szwejkowska-Kulpa,
Matgorzata Rozynska

Grazyna Tamas, Matgorzata
Rozynska

Agnieszka Szwejkowska-Kulpa,
Matgorzata Rozynska

Grazyna Tamas, Katarzyna
Sabbo, Matgorzata Rozynska
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2020

2020

2019

2019

2018

2020

2018

2019

2018

2018

2019

2017

2020

2017

2019
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21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

Operon

Operon

Operon

Operon

Operon

Operon

Operon

Operon

Operon

Operon

Operon

WSiP

WSiP

WSiP

Biologia. Podrecznik dla szkoty

ponadpodstawowej. Klasa 1. Zakres

rozszerzony

Biologia. Podrecznik dla szkoty

ponadpodstawowej. Klasa 1. Poziom

podstawowy

Jezyk polski. Podrecznik dla klasy 2 szkot
ponadpodstawowych. Czes¢ 1. Linia 1.

Zakres podstawowy i rozszerzony

Etyka. Podrecznik dla szkoty

ponadpodstawowej. Klasa 1. Zakres

podstawowy

Filozofia. Podrecznik dla szkoty

ponadpodstawowej. Klasa 1. Zakres

podstawowy

Historia. Podrecznik dla 2 klasy szkot
ponadpodstawowych. Czes¢ 2. Zakres

podstawowy

Wiedza o spofeczenstwie. Podrecznik do
2 klasy liceéw ogdlnoksztatcacych i

technikéw. Zakres podstawowy

Historia. Podrecznik dla szkoty
podstawowej. Klasa 4

Jezyk polski. Podrecznik dla klasy 5

szkoty podstawowej. Ksztatcenie
jezykowe

Przyroda. Podrecznik dla szkot
podstawowych. Klasa 4

Wiedza o spofeczeristwie. Podrecznik

dla klasy 8 szkoty podstawowej

Szkolni Przyjaciele. Podrecznik. Klasa 1.

Czesc 1, wydanie 2

Nowi Tropiciele. Podrecznik. Klasa 2.

Czesc 4, wydanie 2

Nowi Tropiciele. Podrecznik. Klasa 3.

Czesc 2

Beata Jakubik, Renata
Szymanska

Beata Jakubik, Renata
Szymanska

Magdalena Steblecka-
Jankowska, Renata Janicka-
Szyszko, Urszula Jagietto

Jakub Kapiszewski, Pawet
Kotodzinski

Michat Koss, Maria tojek-
Kurzetkowska

Janusz Ustrzycki, Mirostaw
Ustrzycki

Beata Surmacz, Jan Maleska,
Zbigniew Smutek

Maria Pacholska, Wiestaw
Zdziabek

Hanna Szaniawska

Elzbieta Bytniewska-Rozwadd,
Marzena Karwowska,
Matgorzata Augustowska,
Matgorzata Gajewska

Elzbieta Dobrzycka, Krzysztof
Makara

Kinga Preibisz-Wala, Ewa
Schumacher, Irena Zarzycka

Aldona Danielewicz-Malinowska,
Jolanta Dymarska, Jadwiga
Hanisz, Agnieszka Kaminska

Agnieszka Banasiak, Agnieszka
Burdzinska, Aldona Danielewicz-
Malinowska, Jadwiga Hanisz,
Agnieszka Kaminska, Rafat
Kaminski, Ewa Ktos, Wawrzyniec
Kofta, Beata Nadarzynska

2019

2019

2020

2019

2019

2020

2020

2017

2017

2017

2018

2019

2019

2019

104



35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSiP

WSIiP

WSiP

Edukacja dla bezpieczenstwa.
Podrecznik. Liceum i technikum

Historia. Podrecznik. Liceum i

technikum. Zakres rozszerzony. Klasa 2

Jezyk polski. Przesztosc i dzis. Podrecznik
dla klasy 2 szkét ponadpodstawowych.

Czesc 2. Pozytywizm. Zakres
podstawowy i rozszerzony

Biologia. Podrecznik. Klasa 8. Szkofa

podstawowa

Geografia. Podrecznik. Klasa 6

Geografia. Podrecznik. Klasa 7

Historia. Podrecznik. Klasa 5. Szkota

podstawowa

Jezyk polski. Mysli i stowa. Podrecznik.

Klasa 7

Jezyk polski. Jutro pdjde w Swiat.
Podrecznik. Klasa 6. Szkota podstawowa

Jezyk polski. Stowa z usmiechem.
Literatura i kultura. Podrecznik. Klasa 4.

Szkota podstawowa

Jezyk polski. Stowa z usmiechem.
Literatura i kultura. Podrecznik. Klasa 6.

Szkota podstawowa

Jezyk polski. Stowa z usmiechem. Nauka
o jezyku i ortografia. Podrecznik. Klasa

6. Szkota podstawowa

Jezyk polski. Blizej stowa. Podrecznik.

Klasa 7. Szkota podstawowa

Technika. Karta rowerowa. Bgdz
bezpieczny na drodze. Podrecznik. Klasy
4-6. Szkota podstawowa, wydanie 2

Technika na co dzien. Podrecznik. Klasy
4-6. Szkota podstawowa, wydanie 3

Wiedza o spofeczeristwie. Podrecznik.

Klasa 8. Szkota podstawowa

Bogustawa Breitkopf, Mariusz
Ciesla

Opracowanie zbiorowe

Ewa Paczoska

Ewa Jastrzebska, Ewa Ktos,
Wawrzyniec Kofta, Ewa Pytka-
Gutowska

Agnieszka Lechowicz, Maciej
Lechowicz, Piotr Stankiewicz,
Arkadiusz Gtowacz

Arkadiusz Gtowacz, Maciej
Lechowicz, Piotr Stankiewicz,
Agnieszka Lechowicz

Krzysztof Kowalewski, Igor
Kakolewski, Anita Plum

Ewa Nowak, Joanna Gawet

Hanna Dobrowolska, Urszula
Dobrowolska

Ewa Horwath, Anita Zegler

Ewa Horwath, Anita Zegler

Ewa Horwath, Anita Zegler

Ewa Horwath, Grazyna Kietb

Bogumita Bogacka-Osiriska,
Danuta tazuchiewicz

Ewa Bubak, Marcin Duda, Ewa
Krolicka

Piotr Krzesicki, Piotr Kur,
Matgorzata Poreba

2019

2020

2020

2018

2019

2017

2018

2017

2019

2017

2019

2019

2017

2018

2019

2018
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51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

WSiP

WSiP

Rubikon

Rubikon

Rubikon

Gdanskie
Wydawnictwo
Oswiatowe

Gdanskie
Wydawnictwo
Oswiatowe

Gdanskie
Wydawnictwo
Oswiatowe

Academicon

Draco

Draco

Stowarzyszenie
Krzewienia
Edukacji
Finansowej

Jednos¢ -
Edukacja

Jednos¢ -
Edukacja

Wydawnictwo
$w. Stanistawa
BM - edukacja

MAC Edukacja

Sztuka i czas. Od prehistorii do rokoka.
Podrecznik. Klasa 1, wydanie 8

Sztuka i czas. Od klasycyzmu do
wspoftczesnosci. Podrecznik, wydanie 8

Wedrujqgc ku dorostosci. Wychowanie do

zycia w rodzinie. Podrecznik 1. Liceum

Wedrujqc ku dorosfosci. Podrecznik dla
klasy 8 szkoty podstawowej

Wedrujqc ku dorosfosci. Wychowanie do

zycia w rodzinie. Podrecznik dla klasy 6
szkoty podstawowej

Lokomotywa 2. Czytam i poznaje Swiat.
Czesc¢ 2. Podrecznik dla klasy drugiej

Sztuka wyrazu 1. Jezyk polski.
Podrecznik dla liceum i technikum.
Czesc¢ 2. Renesans, barok, oswiecenie.
Zakres podstawowy i rozszerzony

Miedzy nami. Podrecznik do jezyka
polskiego dla klasy 6 szkoty
podstawowe;j

Zrédta mgdrosci

Homo Romanus. Podrecznik do jezyka
tacinskiego i kultury antycznej. Czes¢ 1

Homo Romanus. Tom 2. Podrecznik do
jezyka tacinskiego i kultury antycznej

Podstawy przedsiebiorczosci. Podrecznik

dla szkét ponadpodstawowych. Wyd.2

Idziemy do Jezusa. Podrecznik do religii
dla klasy 2 szkoty podstawowej + CD

Miejsca petne BOGActw. Podrecznik do
religii dla klasy 4 szkoty podstawowej

Mocni nadziejq. Religia. Podrecznik do 2
klasy liceum i technikum

Ja i moja szkota na nowo. Podrecznik.
Klasa 1, czes¢ 1

Barbara Osiriska

Barbara Osiriska

Teresa Krél, Magdalena Guziak-
Nowak

Teresa Krol

Teresa Krél, Magdalena Guziak-
Nowak

Matgorzata Dobrowolska

Katarzyna Budna, Beata Kapela-
Baginska, Jolanta Manthey, Ewa
Prylinska, Cecylia Ratajczak,
Jarostaw Zaporowicz, Tomasz
Zielinski

Agnieszka tuczak, Anna Murdzek

Jacek Woijtysiak, Marcin lwanicki

Janusz Ryba, Elzbieta Wolanin,
Aleksandra Klecz

Janusz Ryba, Elzbieta Wolanin,
Aleksandra Klecz

Waldemar Kotowski

Dariusz Kurpinski, Jerzy Snopek

Krzysztof Mielnicki, Elzbieta
Kondrak, Bogustaw Nosek

Tadeusz Panus, Renata
Chrzanowska

Jolanta Faliszewska, Grazyna
Lech

2018

2017

2019

2018

2019

2018

2019

2019

2020

2017

2017

2019

2012

2016

2013

2020
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67

68

69

70

71

72

73

74

75

MAC Edukacja

MAC Edukacja

MAC Edukacja

MAC Edukacja

MAC Edukacja

MAC Edukacja

MAC Edukacja

MAC Edukacja

MAC Edukacja

Ja i moja szkota na nowo. Podrecznik.

Klasa 1, czes¢ 4

Ja i moja szkota na nowo. Podrecznik.

Klasa 2. Czesc¢ 4.

Ja i moja szkota na nowo. Podrecznik.

Klasa 3, czes¢ 1

Biologia. Podrecznik. Klasa 7

Geografia. Podrecznik. Klasa 7

Geografia. Podrecznik. Klasa 5

Historia. Podrecznik. Klasa 7

Jezyk polski. Podrecznik. Klasa 5, czes¢ 1

Przyroda. Podrecznik. Klasa 4

Jolanta Faliszewska, Grazyna
Lech

Jolanta Faliszewska, Grazyna
Lech

Jolanta Faliszewska, Grazyna
Lech

Karolina Archacka, Magdalena
Kosacka, Grazyna Skirmuntt,
llona Zeber-Dzikowska

Maria Figa, Dominik Marszat,
tukasz Medrzycki, Grzegorz
Pruszko, Wojciech Wiecki,
Bozena Wajtowicz

Maria Figa, Dominik Marszat,
Bozena Wajtowicz

Szymon Ciechanowski
Piotr Zbrog

llona Zeber-Dzikowska, Bozena
Wjtowicz, Magdalena Kosacka

2020

2019

2020

2020

2018

2020

2018

2017
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