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Wprowadzenie

Barbara Markowska
Maria Mendel

Trzeci numer ,,Zoon Politikon”, ktéry Panstwu przedstawiamy, poswigcony
jest réznym wymiarom partycypacji publicznej oraz jej gitebokim zwigzkom
z pedagogika i szerzej z teorig i praktyka demokracji.

W pierwszej czgsci numeru pod hastem Oblicza partycypacji prezentuje-
my teksty osob zwigzanych z warszawskim $rodowiskiem skoncentrowanym
woko6tl Centrum Badan Spotecznosci 1 Polityk Lokalnych, ujawniajace roz-
norodne wymiary procesu partycypacji. Centrum zalozone przez Centrum
Wspierania Aktywnosci Lokalnej oraz Collegium Civitas, skupia teoretykoéw
i praktykow od lat zaangazowanych na rzecz aktywizacji i przemiany jakosci
zycia w polskim spoleczenstwie. Zaczynamy od programowego tekstu Boh-
dana Skrzypczaka (dyrektora Centrum), dotyczacego programu budowy pe-
dagogiki publicznej, a wiec dziedziny regularnego namystu badawczego nad
uwarunkowaniami i mechanizmami partycypacji, traktowanej jako podsta-
wowy element polityk lokalnych. Opisujac wyczerpujaco droge dochodzenia
do charakterystycznych dla CAL-u metod dziatania, kresli on wizj¢ przyszto-
$ci, stawia pytania bedace jednocze$nie drogowskazami dla dalszego rozwoju.
Wojciech Lukowski w swoim tekscie pokazuje realne trudnos$ci realizowania
modeli partycypacji obywatelskiej w zderzeniu z mechanizmami wtadzy samo-
rzagdowej i1 konfliktami o zasoby ekonomiczne i symboliczne. Z kolei Andrzej
Zybata niezwykle szczegdlowo objasnia réznorodne wymiary terminu party-
cypacja, ktory funkcjonuje w réznych zakresach znaczeniowych. Wydzwiek
stow: spoleczny, publiczny, polityczny, obywatelski nie wyklucza sie catko-
wicie, ale w zaleznosci od lokalnej tradycji moze na siebie zachodzi¢, tworzac
przer6zne konfiguracje: stad zasadnym wydaje si¢ w pisaniu o partycypacji
zaczyna¢ od refleksji, o jaka partycypacje pytamy. O dynamicznych przemia-
nach w podejsciu do obywatelskos$ci pisze Anna Radiukiewicz. Autorka stawia
w swojej analizie zasadnicze pytanie — co dzi$ kryje si¢ pod pojeciem wolno-
$ci, aktywnosci i odpowiedzialno$ci obywatelskiej i czy okreslenia te pozwa-
laja nam jeszcze scharakteryzowac wspoélczesnie ,,dzialajacg” obywatelskosé.
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W kolejnym artykule Marcin Jewdokimow rozwija dalej krytyczne podejscie
do ,,przemocy symbolicznej”, kryjacej si¢ w przeswiadczeniu o bezwarunkowo
pozytywnym wymiarze procesu partycypacji (mozna zestawic t¢ teze¢ z ideg de-
mokratycznej izolacji opisang w tek§cie Marii Mendel i Tomasza Szkudlarka,
zamieszczonym w drugiej czesci numeru). Pokazuje, w jaki sposob podejscie
takie narzuca pewien schemat myslenia o uczestnictwie w kulturze oraz sposob
konstruowania opisujacych je badan. Pierwsza czes¢ rocznika konczy tekst Jo-
anny Erbel wypehiony opisem ,,walk” ulicznych o przestrzen polskich (i nie
tylko) miast, a takze rozwazaniami nad forma partycypacji pracowniczej i rolg
przywodztwa w dazeniu do petnej partycypacji obywatelskiej, ktora dla niekto-
rych srodowisk nie jest utopig, lecz realnym postulatem politycznym.

Druga cze$¢ numeru, jak wskazuje tytut Pedagogika i demokracja, moze
stanowi¢ zasilenie watku pedagogiki publicznej, podjetego w czgsci pierwszej,
przedstawiajac dalsze oblicza partycypacji w perspektywie pedagogiczne;.
W szczegdlnosei druga czesé poswiecona jest relacjom migedzy szeroko pojeta
pedagogika i praktyka animacyjna,a jako$cig demokracji. Wypetnia ja blok tek-
stow teoretykdéw oraz mtodych gdanskich badaczy skupionych wokot Zaktadu
Pedagogiki Spotecznej, prowadzonego przez prof. Mari¢ Mendel na Uniwer-
sytecie Gdanskim. Niektore z tych tekstow prezentowane byly w trakcie sesji
poswigconej animacji pro bono publico, zorganizowanej jesienig 2011 roku
w ramach projektu ,,.Decydujmy razem” przez Instytut Pedagogiki UG.
Prof. Ewa Marynowicz-Hetka z Uniwersytetu Lodzkiego w swoim artyku-
le zastanawia si¢ nad spotecznym wymiarem pracy socjalnej, osadzajac ja
w szerokim kontek$cie pragmatycznej teorii dziatania. W swoich rozwazaniach
odwotuje si¢ do stynnego okreslenia Heleny Radlinskiej, ze praca spoleczna
oznacza prac¢ na rzecz spotecznosci, dokonywang sitami samego spoteczen-
stwa, a jej najglebszg istotg pozostaje animowanie srodowiska zycia jednostki
w kierunku poprawienia jakosci zycia. Pod koniec artykutu autorka proponuje
powr6t do na nowo przemyslanego paradygmatu humanistycznego, w ktorym
o efektach pracy socjalnej decyduje dazenie do upodmiotowienia, stawiajace
op6r wszechobecnej kontroli technokratycznych procedur. Ciekawym kontek-
stem dla tych teoretycznych rozwazan jest tekst Jacka Kottana, w ktorym autor
kresli genealogi¢ idei solidarnosci spotecznej i jej polityczne, catkiem wspot-
czesne, implikacje. Z kolei Monika Popow analizuje doglebnie problem party-
cypacji w obliczu narastajacych nieréwnosci spotecznych i szuka nosnego edu-
kacyjnie rozwigzania w teorii radykalnej demokracji Ernesto Laclau i Chantal
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Mouffe. W kontrapunkcie do kwestii nierdéwnosci Karolina Starego podejmuje
niezwykle wyczerpujaco analize idei rownosci i jej demokratyzujacej sity wy-
prowadzonej z koncepcji Jacquesa Ranciére’a. Postulowane przez tego ostat-
niego ,,zalozenie o rownosci” wszystkich podmiotéw, w oczach badaczki, moze
sta¢ si¢ nowym fundamentem praktyki animacyjnej. Tekst stanowi wazny wktad
do teorii animacji spotecznej w pedagogice i, szerzej, w naukach spotecznych.
Wazny tym bardziej, ze to wilasnie szeroko pojeta animacja spoteczna, jak po-
kazuje Marcin Boryczko, coraz czesciej staje si¢ na §wiecie dziatalnoscig kry-
tyczng i emancypacyjng wobec dominujacego systemu. Czgs¢ gdanskg konczy
tekst Marii Mendel (wspotredaktorki tomu) i Tomasza Szkudlarka po§wigcony
idei demokratycznej izolacji. Autorzy podkres$laja role odosobnienia i krytycz-
nego dystansu jako warunku zdrowej partycypacji, ktéra oznacza odsunigcie
zarowno formalne (warunek artykulacji), jak i przestrzenne (bycie na peryfe-
riach). Opor wobec bezposredniego zaangazowania si¢ przynosi efekt innego
rodzaju partycypacji, ktorg nazywaja kontr-partycypacjg, bedacag podstawa
kontrujgcego obywatelstwa. Traktujg oni dystans jako forme swoistego uczest-
nictwa wpisujacy si¢ doskonale w znany paradoks demokracji wprowadzajacy
symboliczng i nieprzekraczalng granice pomigdzy sfera politycznej rownosci
a spotecznej roznorodnosci.

W trzeciej czgéci niniejszego tomu zapraszamy do lektury fragmentow roz-
wazaf Emila Durkheima po§wieconych relacjom pomiedzy ksztattem i formg
systemu edukacyjnego a rozwojem nowoczesnego spoteczenstwa. Dociekania
klasyka socjologii edukacji i pedagogiki okazujg si¢ szczegolnie istotne z per-
spektywy aktualnych wyzwan, jakie stoja przed polskim spoteczenstwem. Tom
konczy debata na temat nowych form obywatelstwa 1 partycypacji obywatel-
skiej w sieci poprowadzona przez Edwina Bendyka.

Zapraszamy nie tylko do lektury artykutdw, ale i do wspdiprzemyslen
nad ograniczeniami, jakie niesie ze sobg wszechobecno$¢ postulatu partycypa-
cji, ktore to zjawisko moze doprowadzi¢ do rozmycia i utraty owego pierwot-
nego sensu, oznaczajacego potencjalnosc, a nie zniewolenie i przymus. [ |
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PEDAGOGIKA PUBLIGZNA
— EDUKAGYJNE KONTEKSTY KREOWANIA
LOKALNYCH POLITYK PUBLIGZNYCH

Bohdan Skrzypezak

W drodze

Trzymajg Panstwo wiasnie trzeci numer rocznika naukowego ,,Zoon Poli-
tikon”, wydawanego przez Centrum Badan Spotecznosci i Polityk Lokalnych
(dalej: CBSiPL). Nowy periodyk pojawit si¢ bez szumnych zapowiedzi lub ma-
nifestow programowych, nie znaczy to jednak, ze nie byto planu intelektualne-
go, ideowego czy srodowiskowego. Jako inicjator 1 wspottworca przedsiewzie-
cia poczuwam si¢ do szerszego przedstawienia zamystu, ale przede wszystkim
opisania drogi, ktorg podazamy.

Metafora drogi jest trafna, gdyz odkrywa przed nami prawdy ogdlne i nie-
zmienne, pozwala dociera¢ do tego, co tak naprawde trwate i konstytutywne,
do tego, co ma sens. To nie tylko miejsce, to takze sposdb wyrazania emocji.
Wedréwka od zawsze stanowita nieodzowng czgs¢ zycia cztowieka. Uczyla,
poszerzata swiadomos¢, ksztattowata charakter. Mogta by¢ wywotana niedo-
sytem, checia poszukiwania czego$ lepszego, doskonalszego, mogta by¢ tez
ucieczka lub misja — zwykle byta zwigzana z opuszczeniem dotychczas zajmo-
wanego miejsca, z porzuceniem dotychczasowych dobr czy tez, w przypadku
wedrowki duchowej, zmiany dawnych przyzwyczajen, dotychczasowego spo-
sobu myslenia i postrzegania rzeczywisto$ci. Stawata si¢ swoistg peregrynacja
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wiodaca do prawdy. Jej celem byto co$ lepszego, trudno osiggalnego, poszuki-
wanie sensu rzeczywistosci. Artykul ten ma za zadanie przedstawienie i przy-
blizenie etapow drogi juz odbytej oraz wskazanie drogowskazow wyznaczaja-
cych dalszy szlak.

Profil tematyczny nowego pisma wynikal bezposrednio z zatozen projektu
»Decydujmy razem”', ktory stawia sobie za cel systemowe rozwijanie partycy-
pacyjnych mechanizméw lokalnych polityk publicznych w oparciu o metodyke
animacji spotecznej. Proces zwigkszenia uczestnictwa obywateli w kreowaniu
i wdrazaniu polityk lokalnych jest nie tylko do$wiadczeniem o charakterze
spolecznym i poznawczym, ale takze zrodtem wiedzy profesjonalnej i nauko-
wej. Badanie tych proceséw i mechanizméw powinno zatem stanowi¢ swego
rodzaju naukowe obserwatorium, a wigc zajmowac si¢ nie tylko regularnymi
badaniami uwarunkowan i mechanizmoéw partycypacji, ale takze transferem
wiedzy migdzy przedstawicielami sSrodowisk akademickich w skali catego kra-
ju, promotorami dziatan animacyjnych i ekspertami w dziedzinie partycypacji’.
Zapleczem i przestrzenig tak zakreslonej pracy jest Centrum Badan Spolecz-
nosci i Polityk Lokalnych, unikatowa i interdyscyplinarna placowka naukowa
utworzona przez organizacj¢ pozarzadowa CAL i spoteczng, wyzsza uczelni¢
Collegium Civitas.

1. Nowa rola nauk spotecznych i humanistycznych

Strategicznym celem Centrum jest rozwijanie filozofii badan spotecznych
ukierunkowanych na transformacj¢ sfery publicznej. Zaktada ono badania
od wewnatrz (,,od strony spotecznosci”)’, w ramach ktorych uczestnicy prze-
mieszczajg si¢ miedzy dwiema perspektywami. Z jednej strony, postrzegaja
siebie, swoja spoteczno$¢ oraz interakcje spoteczne z pozycji zaangazowanego
aktora, ktory widzi dziejace si¢ zdarzenia w naturalny w sposob — na ksztatt
wiedzy lokalnej znanej z badan Clifforda Geertza*. Z drugiej, obserwujg sie-
bie i swoje interpretacje z pozycji osoby z zewnatrz, niekiedy abstrakcyjnej,
wyobrazonej postaci, czasem — z pozycji systemu i aktora instytucjonalnego,

1 Zo0b. www.decydujmyrazem.pl

2 Stanistaw Mocek, Od Redakgji, ,Zoon Politikon” nr 1/2010, s. 5.

3Nieco w inny sposob ukazuje spotkanie perspektywy ,wewnatrz"i,zewnatrz’, ktdre akcentuje przede wszystkim
krytyczny dystans pomocny w dostrzeganiu aktualnych i potencjalny jakosci $wiata spotecznego. Dariusz Kubinowski,
Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia — Metodyka — Ewaluacja, UMCS, Lublin 2010, 5. 183.

“Por. Clifford Geertz, Wiedza Lokalna, Wydawnictwo UJ, Krakow 2005.
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a wiec z perspektywy wiadzy (,,od strony polityki”). Kluczowa perspektywa
bedzie wzajemna relacja/przenikanie pomiedzy spolecznoscia i polityka, roz-
grywajace si¢ w sferze publicznej (na styku pedagogiki i polityk publicznych).

Instytucjonalna przestrzen badawczo-edukacyjna CBSiPL stara si¢ taczy¢
zaangazowanie spoteczne, tradycyjnie identyfikowane z organizacjami spo-
tecznymi, z profesjonalng perspektywa akademicka. Taka strategia wpisuje si¢
w nowe (reformatorskie?) myslenie o wspotczesnej nauce, zwtaszcza o naukach
spotecznych®. Zaznaczmy dwa wektory, sktadajace si¢ na owo reformatorskie
podejscie do nauki, taczace teoretyczne konteksty z praktycznymi dylematami.

1.1. Integralna interwencja

Pierwszym wymiarem bedzie przyjecie perspektywy interwencyjnej polega-
jacej, przede wszystkim, na odrzuceniu przekonania, ze kazde zaangazowanie
w praktyke spoleczng jest odejSciem od metody naukowej na rzecz aktywi-
zmu, a wigc, w rezultacie, w stron¢ nienaukowego podejscia o charakterze su-
biektywnym. Jako$ciowa strategia badawcza, a mieszczace si¢ w niej badania
w dziataniu, by¢ moze jeszcze bardziej, traktowana jest czesto jako swego ro-
dzaju krytyczna publicystyka, ktorej nie sposob wykorzystac¢ jako naukowego
dowodu. Stad juz blisko do wniosku, Ze polityka powinna by¢ oparta na dowo-
dach (evidence base policy), a wigc rozwigzywanie roznorodnych problemow
powinno opiera¢ si¢ jedynie na tzw. twardych faktach naukowych, z reguty
zakorzenionych w konwencjonalnym i ilosciowym podejsciu badawczym. Do-
datkowo zaangazowane podej$cie dyskredytuje si¢ poprzez przypigcie ,.tatki”
specyficznie rozumianej politycznosci, identyfikowanej z podejrzanym ideolo-
gicznie marksizmem albo z niepowaznymi pogladami i ruchami emancypacyj-
nymi (byé moze byly one pozytywne w krajach Trzeciego Swiata, ale u nas?).

Kierunkiem konstytutywnym dla opisywanych poszukiwan jest nauka upra-
wiana z ludzkiej perspektywy. Ten paradygmat rehumanizacji uprawiania na-
uki ,,przez” i ,,dla ludzi” okresla si¢ jako human science®. Jest to perspektywa
integralna’, taczaca poglebianie udziatu czynnika ludzkiego w uprawnianiu

> Por. Raport Komisji Gulbenkiana na Rzecz Restrukturyzacji Nauk Spotecznych zatytutowany: Otwdrzmy nauki
spoteczne, [w:] Immanuel Wallerstein, Wyzwania wobec nauk spotecznych u progu XXI wieku, opr. Andrzej Flis,
Universitas, Krakow 1999.

¢ Dariusz Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2010, ss. 17-54.

7Wymknigcie sie z wiezow dyskursu dyscyplinarosci akademickiej oraz wyzyskanie dla rozwoju wiedzy o cztowieku
wszelkich adekwatnych drdg jego poznawania. Por. L. Witkowski, Miedzy pedagogikq, filozofig i kulturg: studia, szkice,
eseje, IBE, Warszawa 2007, ss. 16-18.
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nauki z legitymizacjg integracji ré6znych drog poznania (w tym tzw. nienau-
kowych)®. Inspirujaca i uruchamiajacg wiasne strategie scalajagce moze by,
w tym kontekscie, teoria integralna Kena Wilbera’.

Tak konstruowana i scalana refleksja koresponduje z nurtem ekumenicz-
nych koncepcji poznawczych, opartych na wspoétdziataniu studiow i badan
z obszarami praktyki, w ramach zintegrowanych i hybrydalnych rozwiazan me-
todologicznych nastawionych na wielowymiarowe rozumienie!®. Bliskie temu
ujeciu sg synergiczne epistemologie, rozumiane jako wspotpraca i dialog mig-
dzy r6znymi paradygmatami, wspotdziatanie wzajemnie zapozyczajgce, a nade
wszystko dokonujace przewartosciowania i przejscia do $cislejszego osadzenia
nauki w kulturze 1 praktyce.

1.2. W strong polityki publiczng) jako Swiata troski o wspolne dobro

Drugi wazny wymiar poszukiwan badawczych mozna przedstawié, nawia-
zujac do symbolicznego napigcia zakorzenionego w pojeciu zoon politikon.
Kontekstowe tlumaczenie nazwy naszego pisma zawiera si¢ w zbiorze poje-
ciowym: ,,zwierz¢ spoleczne/polityczne/panstwowe”. Pamigtajmy jednak, ze
niezaleznie od tlumaczenia zawsze termin ten aktywuje si¢ poprzez zaangazo-
wanie w zycie polis.

Odwotanie do pojecia zoon politikon niesie za sobg kolejne pytania:
czy czlowiek jest z natury bardziej spoteczny czy polityczny/panstwowy?
Jakie konsekwencje wigza si¢ z opowiedzeniem si¢ po jednej ze stron dys-
kusji? Inspirujagcym tropem interpretacyjnym moga by¢ objasnienia Hannah
Arendt przestawione w Kondycji ludzkiej"'. Zycie ludzkie (vita activa) — stwier-
dza Arendt — nie jest mozliwe bez §wiata zaswiadczajacego obecno$¢ innych
istot, a wigc wymiaru spolecznego. Czlowiek jest z natury stworzony do zycia
we wspolnotach ludzkich — tym, co odréznia ludzi od pozostatych zwierzat, jest
zdolno$¢ do myslenia abstrakcyjnego, tworzenia symboli, planowania odlegtej
przysztosci czy budowania skomplikowanych systemow spotecznych. Jednak,
przede wszystkim, cztowiek jest tworca kultury, czyli zobiektywizowanych

8 [bidem, s.18.

?Ken Wilber, Integralna teoria wszystkiego. Wizja dla biznesu, polityki, nauki i duchowosci, Wydawnictwo Zysk i S-ka,
Poznan 2006.

10 Jerzy Nikitorowicz, Pluralizm i ekumenizm orientacji badawczych z perspektywy spoteczeristwa wielokulturowego

i tozsamosci kulturowej, [w:] ). Krajewski, T. Lewowicki, J. Nikitorowicz (red.), Problemy wspétczesnej metodologii, WM,
Olecko 2001, 5. 130.

""Hannah Arendt, Kondycja Ludzka, tum. Anna tagodzka, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2000.
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(tzn. nie bedacych indywidualnymi, lecz uznanymi przez calg grupe) dobr ma-
terialnych i duchowych, przekazywanych przez pokolenia. Jednostka zyskuje
swoje cztowieczenstwo w wyniku interakcji spotecznych, czyli wzajemnych
oddzialywan ludzi na siebie. Rodzimy si¢ we wspolnotach ludzkich, w nich sig
wychowujemy, a wigc uczymy si¢ norm i rol spolecznych (co nalezy czyni¢)
oraz wartos$ci spotecznych (co dobre, a co zte). Jednocze$nie poprzez swoja
aktywnos$¢ wspotkreujemy §wiat spoteczny i jego elementy.

Tak wiec cztowiek wspottworzy spoleczenstwo, ale jest tez jego wytworem.
Idac dalej tym tropem, mozna stwierdzié, ze spoteczenstwo stanowi forme,
w ktorej wzajemna zalezno$¢ wywotana potrzebami zycia nabiera znaczenia
publicznego — czynnosci zwigzane ze zwyklym przetrwaniem pojawiajg si¢ pu-
blicznie. Hannah Arendt wskazuje na dwa, §cisle ze soba zwigzane znaczenia
terminu publiczne.

Po pierwsze, wszystko, co pojawia si¢ publicznie, moze by¢ widziane i sty-
szane przez kazdego. Cos$, co jest widziane i styszane, a wigc upublicznione,
zyskuje realno$¢. Obecnos¢ innych, ktorzy widza i stysza to, co my, upewnia
nas o realnosci $wiata i nas samych. W dziedzinie publicznej tolerowane jest
tylko to, co uznawane jest za istotne — tym samym to, co nieistotne zepchnigte
zostaje do sfery prywatnosci.

Po drugie, termin publiczny oznacza §wiat wspolny nam wszystkim, r6zny
od posiadanego przez nas prywatnego miejsca. Jest on zwigzany z wytworami
ludzkimi i sprawami dziejacymi si¢ migdzy zamieszkujacymi go ludzmi. Wedlug
Arendt ,,dziedzina publiczna jako $wiat wspolny zbiera nas razem, ale tez, by
tak rzec, nie pozwala nam potyka¢ si¢ o siebie nawzajem. Zycie w spoteczen-
stwie masowym jest trudne do zniesienia (...) z racji faktu, iz Swiat pomigdzy
nimi utracit moc zbierania ich razem, taczenia i rozdzielania™'% Potrzebna jest
etyczno-polityczna wspdlnota wolnych obywateli pod rzgdami prawa, w ktorej
to realizowany jest telos — dobro wspdlne, urzeczywistniane przez arte politike.

2. Laboratorium CAL — systemowe poszukiwanie wspolnego dobra

Poszukiwanie mozliwos$ci, metod 1 narz¢dzi integralnej interwencji dla wspol-
nego dobra to wazna 0§ orientujgca dziatania CBSiPL oraz debate prowadzo-
ng przez Srodowisko naukowo-eksperckie skupione wokoét ,,Zoon Politikon”.
Wszystkie te przedsiewzigcia ciagle jeszcze si¢ tworza, stad charakterystyke idei

2 [bidem, s. 59.
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i praktyk bedacych inspiracja do wspolnej pracy wypada zaczaé od przedsta-
wienia podrozy poznawczej jaka odbyto srodowisko ludzi, ktorzy zainicjowali
opisywana tu przestrzen badania i dziatania.

Warto wigc zaznaczy¢, ze, cho¢ refleksje zawarte w przedstawianym arty-
kule maja charakter autorski, to wigkszo$¢ z nich jest efektem wewnetrznej
dyskusji, jaka toczy si¢ w srodowisku CAL, tj. wérdd osob od wielu lat two-
rzacych edukacyjny ruch na rzecz promowania roznorodnych metod i strategii
aktywizacji i rozwoju spotecznosci lokalnych'. To wlasnie spoteczna biografia
CAL, a wigc optyka konkretnego srodowiska bedzie perspektywa organizujaca
opisywany tu potencjal doswiadczen i, wytaniajacych si¢ z nich, nowych pu-
blicznych idei.

Nalezy jednak mocno podkresli¢, ze, zgodnie z koncepcja CBSiPL, do-
swiadczenie CAL spotyka si¢ 1 przenika z dorobkiem $rodowiska Collegium
Civitas', a takze wieloma zrodtami spotecznej wiedzy, ktorej czgs¢ zamierza-
my uwolni¢ poprzez cykl partnerskich seminariow Teoria i praktyka lokalnych
polityk publicznych, realizowanych w ramach projektu ,,Decydujmy razem”.
To jednak jest juz temat na osobng opowies¢ i odrebng, uwazng analize.

1.1. Pedagogika spoteczna — zmiana dokonywana poprzez samych zainteresowanych

Czy istnieje mozliwos¢ spotecznego przeksztatcania rzeczywisto$ci poprzez
(wspohtworzenie przedsiewzig¢ taczacych intencjonalne dziatania edukacyjne
z wpltywami spontanicznymi, ktore — jak podkreslata juz Helena Radlinska — mo-
zemy $wiadomie wykorzystywac i intencjonalizowac¢'*? Jak animowac rozwia-
zania systemowe w oparciu o mikronarracje tworzone w lokalnych dziataniach
0s0b, grup i spotecznosci lub odwrotnie — jak system wplywa na ludzi? To niekto-
re z waznych pytan, jakie stawiaty (jg) sobie osoby tworzace srodowisko CAL.

Poszukiwanie odpowiedzi przerodzilo si¢ w wieloletni krytyczny proces
»badania w dzialaniu” o charakterze laboratorium spolecznego, w ktorym
jednoczesnie realizowano badanie i inicjowano/wdrazano nowe rozwigzania
spoteczne. Powodem zastosowania takiej strategii byta przede wszystkim chec

13 Srodowisko CAL skupione jest wokét stowarzyszenia Centrum Wspierania Aktywnosci Lokalnej CAL.

Zob. www.cal.org.pl

" Collegium Civitas — spofeczna uczelnia wyzsza obchodzita w 2012 1. 15. rocznice powstania. Zob. J. Koralewicz,
Mozna, Collegium Civitas Press, Warszawa 2013.

' Stanistaw Kowalski, Pedagogika spofeczna H. Radliriskiej a socjologia wychowania, [w:] J. Badura, I. Lepalczyk (red),
Pedagogika spoteczna Heleny Radliriskiej, Tow. Wolnej Wszechnicy Polskiej, Warszawa 1980, s. 67.
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refleksji nad wtasng praktyka oraz przekonanie i wiara w sens osobistego za-
angazowania w proces modernizacji/transformacji spolecznej, tak by by¢ nie
tylko obserwatorem, ale takze jej wspotuczestnikiem i wspottworeg. Charakte-
rystyczna dla action research spirala badawcza okazywata si¢ inspirujaca w po-
szukiwaniu odpowiedzi na pytanie o sens podejmowanych dziatan, poniewaz
umozliwiata systematyczna (etapowa) refleksje¢ nad prowadzonymi w spotecz-
nosci dziataniami, tworzyta przestrzen do samoobserwacji i samorozwoju oraz
pozwalata integrowac proces spoteczno-edukacyjny z fazami osiggania okre-
slonych rezultatow spotecznych (poprzez realizacj¢ projektow grantowych).
Poszukiwania srodowiska CAL mieszczg si¢ w przestrzeni dyscyplinarnej pe-
dagogiki spotecznej. Etos tej subdyscypliny wykracza bowiem poza standardy
nauki akademickiej, ukierunkowanej na tworzenie, pomnazanie i uogélnianie
wiedzy. Jak podkresla Zbigniew Kwiecinski, taczy wiedz¢ i madro$¢ rozumie-
nia zycia, rozjasnianie jego perspektyw, wrazliwos¢ na potrzeby ludzi, a takze
umiejetnos¢ budowania kompetencji do dziatania na rzecz rozwoju'®. Z punktu
widzenia praktyki waznym wyrdznikiem pedagogiki, w$rdd nauk spotecznych,
jest fakt, Ze jej zadanie badawcze nie konczy si¢ na dyskursywnosci tj. wyja-
$nianiu i logicznym opisie rzeczywistosci, ale polega takze na probie jej prze-
ksztatcania, modelowania czy tez prezentowania rozwigzan wzorcowych lub
alternatywnych'’. W swych relacjach ze §wiatem pedagodzy spoteczni orientu-
ja si¢ na poprawe, ,,melioracj¢”, na zmiang Srodowiska zycia w imi¢ wartosci
1 za posrednictwem samych zainteresowanych. W metodologii przejawia si¢
to podejsciem badawczym o charakterze migdzydyscyplinarnym, umozliwiajg-
cym wspotprace doswiadczonych praktykow i zawodowych badaczy. Pedagog
kieruje si¢ przestankami prakseologicznymi, jest nastawiony na zmiane, ko-
rygowanie, modelowanie, modernizacj¢, projektowanie i reformowanie. Pro-
jektuje psychospoteczny proces, ktorego rezultatem beda zmiany zachodzace
w dziataniu jednostki funkcjonujgcej w otoczeniu spotecznym, przyrodniczym
i kulturowym, czyli w srodowisku.

Przedstawione powyzej zatozenia i cele byty weryfikowane w ramach kil-
kudziesigciu projektow spotecznych realizowanych przy uzyciu réznorodnie
pojmowanych strategii i metod badania w dziataniu. Jednak trzy aspekty byty
zawsze obecne. Pierwszy, polegajacy na skoncentrowaniu si¢ wokét proble-

16 Zhigniew Kwieciniski, Studia i szkice z pedagogii pogranicza. Tropy-slady-prdby, Edytor, Poznan-Olsztyn 2000, 5. 319.
V7 Stanistaw Kawula, Pedagogika jako swoista nauka o cztowieku, [w:] Prace promocyjne z pedagogiki,
red. W. Wiczkowski, Wydawnictwo Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego, Olsztyn 2000, s. 14.
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matyki rozwoju rozumianego w perspektywie spotecznosciowo/wspolnotowe;.
Drugi zwigzany byt z poszukiwaniem rozwigzan systemowych, niezaleznie,
czy dotyczylto to badan w jednym $rodowisku lokalnym (system lokalnego roz-
woju), czy poziomu catego kraju (ogoélnopolskie rozwigzania sieciowe). Trze-
cim aspektem byto stosowanie perspektywy tworzenia rozwigzan systemowych
oddolnie, poprzez stopniowe upowszechnianie doswiadczen jednostkowych.
Wybor metody action research (badania w dziataniu) nie byt, rzecz jasna, przy-
padkowy, lecz wynikat z przekonania, Ze jest ona unikatowym przyktadem takiego
postgpowania badawczo-organizacyjnego, w ktorym badacz moze by¢ rownocze-
$nie inicjatorem zmiany — srodowiskowe;j, instytucjonalnej, ale takze wiasnej'®.

2.2. Badanie w dziataniu — zintegrowane ujecie lokalne

Waznym zrédtowym doswiadczeniem, a nastgpnie krytycznym punktem
odniesienia w konstruowaniu metody ozywiania §rodowiska lokalnego byly
czteroletnie badania w dzialaniu realizowane przez autora tego tekstu w Olec-
ku, w latach 1994-1998. Proces action research prowadzony byt poprzez dwa
uzupehiajace si¢ projekty spoleczno-edukacyjne: ,,Przystanek Olecko”, ktory
miat charakter diagnozy pedagogicznej i nawigzywal wprost do idei eduka-
cji srodowiskowej, a polegal na uruchomieniu zasobow kulturowych poprzez
wykreowanie wizji ,,wspdlnoty wyobrazonej”, oraz projekt ,,Dialog” (miat
charakter interwencji w nurcie community development/participation, czyli ak-
tywizacji 1 rozwoju spotecznosci lokalnej), ktory skupiatl si¢ na uruchomieniu
wspotpracy srodowiskowej poprzez komunikacje spoteczng.

Trzykrotnemu powtorzeniu wymienionych projektow  $rodowisko-
wych (,,dziatania”) w ciggu kolejnych lat towarzyszyta refleksja (,,badanie”)
nad mozliwo$ciami zainicjowania rozwoju poprzez zaplanowang S$ciezke
edukacyjna: od wizji zmiany (wyobrazenie), poprzez realizacj¢ (spehienie),
do zaadaptowania (zmiana postaw). Inaczej mowigc, inspirowano, realizowano
1 obserwowano podstawowy dla tej pracy proces zmiany spolecznej prowadzg-
cy od kultury (postawy), poprzez edukacje¢ (kompetencje) do rozwoju lokalne-
go (realizacja potrzeb i aspiracji).

Na etapie badania lokalnego zakres$lono i wstgpnie zdefiniowano kluczowe
elementy endogennego rozwoju spotecznego przebiegajacego, zdaniem auto-

" Danuta Lalak, Zycie jako biografia. Podejscie biograficzne w perspektywie pedagogicznej, Wydawnictwo Akademickie
ZAK, Warszawa 2010, s. 72.
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ra, od rozpoznania réznorodnych potencjatéw srodowiskowych (mozliwosci
i zasobow), poprzez ich mobilizacje¢ i przeksztalcenie w odpowiadajace im kapi-
taly (obywatelski, polityczny, symboliczny, kulturowy i spoteczny), az po kon-
kretne projekty wprowadzajace w srodowisku innowacje spoteczne.

Rezultatem naukowym oleckiego badania i dziatania byto wytworzenie i prze-
testowanie projektu integralnej perspektywy (edukacji) srodowiskowej*, Yaczacej
metode aktywizacji spolecznej/community development/ (partycypacyjny model
lokalnego rozwoju spoteczno-gospodarczego) z pedagogiczna diagnoza i organi-
zowaniem spotecznos$ci lokalnej wokot zadan spoteczno-wychowawczych.

Po tych doswiadczeniach mozna byto zatozy¢, ze istnieje mozliwos¢ uruchomie-
nia integralnej (systemowej) interwencji pedagogicznej, majacej wptyw na lokalny
rozw(j spoteczny i gospodarczy. Skuteczng metoda okazat si¢ wieloletni proces
badania w dziataniu, wspierany przez lokalng instytucje publiczng i dziatania ani-
macyjne. Tego typu zintegrowane i dlugotrwate podejs$cie moze stanowic inspiracje
do podobnych przedsiewzig¢ dostosowywanych do lokalnych warunkéw. Przykta-
dem moze by¢ rowniez czteroletni projekt badania w dziataniu zainicjowany przez
dyrektora domu kultury w Mykanowie. Projekt o nazwie EDEN animuje wiejskie
$rodowiska z terenu Lokalnej Grupy Dziatania Razem na Wyzyny, poprzez bardzo
przemyslany system oddziatywan animacyjnych, edukacyjnych i badawczych.

2.4 Sieciowe badania w dziataniu

Gléwnym przedmiotem badan w dzialaniu, realizowanych w latach 1999-
-2002, byto wypracowanie nowego sposobu funkcjonowania lokalnej instytucji
publicznej — modelu instytucji spotecznosciowej (Centrum Aktywnos$ci Lokal-
nej). Bezposrednimi uczestnikami/partnerami procesu badawczego byli liderzy
i pracownicy lokalnych instytucji samorzgdowych: szkél, osrodkéw pomocy
spotecznej i osrodkow kultury.

Punktem wyjscia byta §wiadomo$¢, ze trudno ,,wspdlnie doswiadczy¢” wy-
darzen spotecznych dziejacych si¢ jednoczesnie w 100 miejscowosciach. Stad
nowa strategia realizacji badania w dziataniu sktadajaca si¢ z nastepujacych
elementoéw: (1) opracowanie programu edukacyjnego dla przedstawicieli lo-
kalnych srodowisk, (2) stopniowe wytworzenie sieci wspotpracy tgczacej sro-
dowiska/instytucje realizujace badania w dziataniu, (3) zbudowanie centrum

1 Wiestaw Theiss, Wielowymiarowosc przestrzeni i srodowisk wychowawczych, [w:] W. Theiss, M. Winiarski (red),
,Pedagogika spoteczna’; R. X 2011 Nr 3-4. Warszawa, Pedagogium, s. 6.
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programowego zajmujacego si¢ koordynacja catosci dziatan oraz gromadzacego
i porzadkujacego spolecznie wytwarzang wiedzg.

Rezultatem procesu badawczego, w wymiarze rozwigzywania problemow
spotecznych, byta wielostronna aktywizacja ponad 100 $rodowisk lokalnych
oraz istotne przeksztalcenie sposobu dziatania lokalnych instytucji publicz-
nych, ktore zaangazowaly si¢ projekt. W perspektywie naukowej czteroletni
proces badania w dziataniu zaowocowatl modelem instytucji spotecznosciowej
okreslonej nazwa Centrum Aktywnosci Lokalnej oraz wytworzeniem i opisem
pedagogii aktywizacji i rozwoju spotecznosci lokalnych.

Po pigciu latach, w 2007 roku, umieszczono program aktywnosci lokal-
nej, jako jednego z trzech instrumentdéw integracji spotecznej (obok kontraktu
socjalnego, 1 wsparcia integracji spoteczno-zawodowej osob niepetnospraw-
nych), w priorytecie VII Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki. W doku-
mencie wyjasniano, ze program aktywnosci lokalnej ,,wzorowany na metodzie
Centrum Aktywnosci Lokalnej, bedzie realizowany w wielu osrodkach po-
mocy spotecznej (...)*. Wydawalo si¢, ze dziatania praktyczne konstruowane
w paradygmacie pedagogiki spotecznej zaczynajg zmienia¢ polityke spoteczna.

Niestety, badania pokazaly, ze mimo podobnej nazwy Programy Aktywno-
sci Lokalnej nie przypominaja w rzeczywistosci dziatan Centréw Aktywnosci
Lokalnej, na ktorych byty wzorowane. Pedagogiczny eksperyment zapropono-
wany i przetestowany w wieloletnim badaniu w dziataniu doprowadzil model
CAL do sfery polityki spotecznej, ale nie zdotat wytworzy¢ jakosciowych me-
chanizmow jego upowszechniania.

2.5. Badania wspdlnotowe

Podczas poszukiwania procedury umozliwiajgcej realizacje badanie w dziata-
niu w skali ogélnopolskiej, uwage autora przykuty badania mieszczace si¢ w szero-
kim nurcie tzw. educational research (aktywizacyjne badania edukacyjne), wsrod
ktorych szczegdlnie interesujace okazaty sie: collaborative research (badania przez
wspotprace), partcipative research (badania uczestniczace), dialogical research
(badania poprzez dialog) i experiential research (badania przez do§wiadczenie).
Wymienione praktyki badawcze staly si¢ inspiracja i przyczynity sie¢ do stworzenia
wiasnego modelu animowania innowacyjnych rozwigzan poprzez zastosowanie me-
tody dialogu i wspotpracy. Rdzeniem procesu epistemologicznego i eksploracyjnego

2 70b. www.kapitalludzki.gov.pl
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w tym modelu jest dialog pojmowany przede wszystkim jako idea/orientacja
metodologiczna postgpowania badawczego o charakterze jakosciowym?!. Istot-
na jest nade wszystko umiejetnos¢ wspolnej rozmowy, dochodzenia do prawdy,
poszukiwania madro$ci, czyli prowadzenia dialogu i dyskusji. Doswiadczenie
jako doznane przeze mnie, przezyte, pozostaje czyms prywatnym, jednakze jego
sens 1 znaczenie staje si¢ publiczne. Autentyczna wiedza w trakcie dialogu jest
wspottworzona i odkrywana poprzez podmioty uczestniczace w owych bada-
niach. Grupa zapewnia niezbedny, wielopodmiotowy charakter doswiadczenia.
Tak prowadzony dialog zaktada i jednoczesnie zalezy od przestrzegania kilku
podstawowych regut: réwnosci, wspolnoty, uczestnictwa i integralnosci. Przewi-
duje budowanie silnych relacji interpersonalnych pomigdzy uczestnikami (wiez
interpersonalna) oraz badawcza konieczno$¢ interpretacji tresci, prowadzonych
w toku badan, rozméw. Sprzyja temu fakt, Ze osoby uczestniczace w badaniach de-
cyduja o zakresie spotkan, integruje je problematyka badawcza, sa otwarte nanowe
kwestie 1 nie ograniczone sztywna, usystematyzowang procedurg badan, technika.
Grupowy dialog (eksploracyjny i edukacyjny) wzmacniany powinien by¢ rézny-
mi odmianami dyskusji (np. panelowej) lub treningu i warsztatu. Trafnos¢ uzy-
skiwana jest poprzez uzyskanie konsensusu, reakcje odbiorcow danego badania
oraz dziela.

Takie podejs$cie metodyczne, testowane w latach 2004-2010, zostato zaadap-
towane do strategii badan w dziataniu jako element uzupetniajacy (np. w bada-
niach sieciowych) lub samodzielna metoda okreslona jako badanie wspolnotowe.
Z duzym powodzeniem zastosowane zostato jako samodzielna strategia i metoda
w dwoch projektach tego typu®.

3. Laboratorium spoteczne jako strategia transformacji lokalnych polityk publicznych

Przedstawione powyzej badania w dziataniu pokazaly realne mozliwosci
oddolnego rozwigzywania problemow spolecznych, a takze edukacyjnego

' Inspirujace okazaty sie zwaszcza prace: U. Ostrowskiej, Dialog w pedagogicznym badaniu jakosciowym, Krakow
2000 P. tukasiewicz, Dialog jako metoda badawcza, ,Teksty, 1979, nr 5.

2 Szkota Animatoréw Spotecznych (2003-2004), ktérego celem byto wypracowanie profilu zawodowego animatora
spofecznego oraz programu ksztatcenia w zakresie animacji spofecznej. Zatozenia praktyczne i poznawcze zostaty
zrealizowane poprzez potaczenie podejscia badanie — dziatanie — ksztatcenie (uczestnicy studium podyplomowego
uczyli sie i testowali podejscie animacyjne) oraz,wspdlnotowych spotkan” grupy edukatoréw; Podyplomowe
Studium Superwizji Animacji i Wspétpracy Srodowiskowej (2009-2010) byto jeszcze dalej idacym projektem, bowiem
zatozono, ze grupa 30 edukatordw CAL rozpocznie studia podyplomowe (ich program bedzie swoistg inspiracja

do badania w dziataniu), w ramach ktérych, poprzez wspélnotowy (moderowany) dialog edukacyjny,

samodzielnie wypracuje standardy superwizji animacji i wspotpracy Srodowiskowej.
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ksztaltowania rozwigzan instytucjonalno-systemowych. W sposdb naturalny po-
jawito sie wigc pytanie: czy ten mechanizm oddolnej i edukacyjnej modernizacji
moze si¢ dalej rozwija¢ i odegra¢ wigksza rolg?

Patrzac krytycznie, trzeba zauwazy¢, ze mimo tak satysfakcjonujacych
(praktycznie 1 poznawczo) rezultatow, zetkniecie instytucjonalnych produk-
tow z systemem publiczno-administracyjnym w znacznym stopniu zniszczy-
to ich jakos¢ i wypaczyto sens. Jak juz zauwazono, model CAL zamieniony
odgornie/administracyjnie na program aktywnosci lokalnej (tzw. PAL), pomi-
mo ogromnych naktadow finansowych, wsparcia edukacyjnego i formalnego,
zakorzenienia w systemie pomocy spotecznej, z reguty w niczym nie przy-
pomina pozytywnie zweryfikowanego na polu socjalnym pierwowzoru CAL,
cho¢ oczywiscie sa wartosciowe, pojedyncze odstepstwa od reguty. Przyktady
podobnego braku wykorzystania tworzonej spotecznie wiedzy mozna mnozy¢.
Refleksja ta dotyczy, rzecz jasna, takze projektow oraz rozwigzan wypracowy-
wanych oddolnie przez inne $rodowiska spoteczne i edukacyjne.

Nie rezygnujac z krytycznego podejscia, mozna obecnie dostrzec tez inne,
wazne 1 pozytywne tendencje, wptywajace na sposob konstruowania oraz jako$¢
ustug spotecznych/publicznych. Dzigki adaptacji unijnych wymogow i strategicz-
nych podejs¢ do sfery publicznej tworzg si¢ nowe mechanizmy modernizacyjne.
Z jednej strony, mamy do czynienia z poglgbionym, centralnym systemem plano-
wania strategicznego rozwoju kraju sprzg¢zonym z instrumentarium finansowym
w postaci programow operacyjnych dystrybuujacych fundusze unijne. Z drugiej
strony, krok po kroku, tworzy si¢ perspektywa zarzadzania w sieciowym i part-
nerskim paradygmacie governance, ktorego podstawa jest metodyka tzw. polityk
publicznych. Ksztattowanie systemowych rozwigzan poprzez mechanizm polityk
publicznych, a wigc podejsécia zaktadajacego silne odwotanie do wiedzy naukowe;,
a przede wszystkim podmiotowego wlaczenia w ten proces obywateli tworzy —
moim zdaniem — nowg przestrzen dla systemowo ujmowanych badan w dziataniu.

Powyzsza diagnoza byta dla nas impulsem do rozpoczecia konstruowania sys-
temowej (odgorne;j) strategii badan w dziataniu pod nazwa laboratorium spoteczne.

3.1. Imiana poprzez laboratoria
Dotychczasowe doswiadczenia — okreslone tu jako laboratorium CAL, czyli

zbior oddolnie kreowanych rozwigzan metodycznych — stworzyly podbudo-
we spotecznej wiedzy do konstruowania nowego modelu badania w dziataniu,
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okreslanego jako laboratorium spoteczne. Rzeczywiste wypracowywanie tego
modelu odgdérnego oddzialywania rozpoczeto sie¢ w 2009 roku, w momencie
uruchomienia przez Centrum Wspierania Aktywnosci Lokalnej CAL dwoch
ogolnokrajowych projektow:

» Laboratorium Innowacji Spotecznej*® (problematyka partycypacji spo-
lecznej — ujecie horyzontalne),

*  Sie¢ o$miu Subregionalnych Laboratoriow Animacji Spotecznej** (pro-
blematyka partycypacji publicznej — ujecie wertykalne).

*  Zainicjowanie tych dwoch projektow rozpoczgto zaplanowany na lata
2009-2014 laboratoryjny proces badania w dziataniu®. Niezaleznie
od wieloletnich projektéw o zasiegu krajowym w oparciu o model ,,la-
boratorium spotecznego® pracuja kolejne przedsigwzigcia?’.

Kazde laboratorium ma wtasng strukture organizacyjng i merytoryczna, ale
metodologiczne podejscie jest zblizone. Sktadaja si¢ na nie nastgpujace fazy/funk-
cje: poznawcza, diagnostyczno-modelujaca, ksztattujaca (edukacyjna), systemo-
wa?. W praktyce laboratoryjnej filozofia $cierania i harmonizowania probleméw
przyjeta postaé systematycznych sesji, w ktorych biorg udziat teoretycy, eksperci,
politycy i odbiorcy. Sesje maja charakter mieszany, co oznacza, ze $wiadomie
przeplatajg si¢ podczas nich roézne dyskursy: naukowy, ekspercki i praktyczny.

2 Funkcjonuje w ramach systemowego projektu,,Rozwijane Standardéw Ustug Instytudji Integradji i Pomocy
Spotecznej” (2009-2014) realizowanego na zlecenie Ministerstwa Pracy Polityki Spotecznej (MPiPS) przez
partnerstwo kilkunastu organizacji pozarzadowych. Dziatania CAL zorientowane s na wypracowanie standardéw
ustug w zakresie srodowiskowej pracy socjalnej.

2 Dziataja w ramach projektu, Decydujmy razem” (2009-2014) — Wzmocnienie mechanizméw partycypacyjnych
w kreowaniu i wdrazaniu polityk publicznych oraz podejmowaniu decyzji publicznych” realizowanego przez
partnerstwo pieciu ogélnopolskich organizacji pozarzadowych i Ministerstwo Rozwoju Regionalnego (MRR). CAL ma
stworzy(¢ subregionalny model animowania polityk publicznych w zakresie: integracji spotecznej, przedsiebiorczosci
spofecznej, zréwnowazonego rozwoju lokalnego i rynku pracy.

% Spejalnie zaaranzowany, dtugofalowy proces twdrczej konfrontadji i spotkania réznorodnych aktoréw
reprezentujacych,srodowisko” (spotecznosc lokalna, profesjonalna, instytucje lub sie¢ organizacji, branza)
wypracowujace spofeczng wiedze oraz innowacyjne praktyki diagnozowania i rozwiazywania kluczowych/
strategicznych problemdw. Proces, spotkania” prowadzony przez moderatora (6w) sktada sie z cyklu powiazanych
ze soha sytuacji badawczych, edukacyjnych, inspiracji praktycznych i teoretycznych, superwizji spotecznej praktyki,
wyjazdéw badawczych dzieki ktorym uczestnicy (przedmiot) zmiany staja sie jej wspotautorami i realizatorami
(podmiotami). Procesowi, spotkania” towarzyszy systematyczna, konfrontacja” stanowisk, stereotypéw stuzaca
ujawnianiu symbolicznych i praktycznych mechanizméw manipulowania umozliwiajaca zbudowanie nowej
przestrzeni do zmiany i wspélnego dziatania.

% Zob. www.cal.org.pl/badania-i-studia/laboratoria-spoleczne

7 Mazowieckie Laboratorium Integracji Spotecznej, Laboratorium Ekonomii Spotecznej w subregionie ptockim,
Laboratorium Spoteczno-Zawodowe w Kwidzynie, Laboratorium Rewitalizacji Spotecznej, Laboratorium Foresight
— badanie partnerstw lokalnych dla Krajowego Osrodka EFS .

% Bohdan Skrzypczak, Organizowanie spofecznosci lokalnej. Doswiadczenia, analizy, konteksty, ,Prace Laboratorium
Innowaji Spotecznej’, nr 1/2012, ISP, Warszawa.
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Wiele zabiegow wymagato znalezienie odrebnej metodyki prowadzenia takich
spotkan, by nie wpas¢ w gotowe wzorce pracy warsztatowej (charakter edukacyj-
ny) lub seminaryjnej (gdzie dominowac bedzie teoretyczna debata). Stopniowo,
obok sesji laboratoriow, zaczely rozwijac si¢ inne przestrzenie konfrontacji i kon-
struowania wiedzy. Cechg charakterystyczng podejécia laboratorium spotecznego
jest wielopoziomowa struktura aktorow uczestniczacych w badaniu w dziataniu.
Najczesciej mamy trzy grupy: badaczy/teoretykow, ekspertow/superwizorow oraz
animatoréw lokalnych. We ,,wspolnocie praktyki i teorii” (badacze, eksperci, ani-
matorzy) uruchamiany jest potencjat emancypacyjny i krytyczny, ktorego celem
jest doskonalenie rzeczywisto$ci i dostrzezenie wlasnych ograniczen. Chodzi za-
réwno o jezyk (dyskurs), przy pomocy ktorego budujemy swoje rozumienie Swia-
ta, jak i o rodzaj podejmowanych dziatan (performens) oraz do§wiadczanie przez
kazdego cztowieka relacji wladzy (podporzadkowania i kierowania, przynalezno-
$ci i odrzucenia, bycia wlagczonym i wytaczonym itp.).

Kazdy z uczestnikow jest traktowany jak wazny mediator. Dobra relacja to nar-
racja lub opis badz tez twierdzenie, w ktorym wszyscy aktorzy co$ robia, a nie
tylko biernie egzystuja na horyzoncie. Aktorow trzeba traktowac jako zrodto zapo-
$redniczenia i mediatorow, a wigc tych, ktorzy uruchamiajg nowe wymiary rzeczy-
wistosci®. Testem jakosci jest, w tym ujeciu pedagogiki to, ilu aktoréw badacz jest
w stanie potraktowac jako mediatorow oraz jak daleko potrafi ich poprowadzi¢*.
Chodzi bowiem tez o to, by nie ograniczac si¢ do wlasnego, waskiego punktu wi-
dzenia, umie¢ przechodzi¢ z jednej perspektywy (mojej) do innych (w ramach
laboratorium), przemieszcza¢ si¢ od jednej ramy odniesienia do innych. Labora-
torium spoteczne staje si¢ wigc jednoczesnie (symetrycznie) realna, jak i symbo-
liczng przestrzenia, w ktorej splata si¢ nauka z praktyka, subiektywizm taczy sie
z obiektywizmem, cztowiek z technologia, a pedagogia z pedagogika spoteczna.

3.2. 0 teorii praktycznej do praktyki teorstyczne]
Koncepcja laboratorium spotecznego nawigzuje do idei rekonceptualizacji

pojecia wiedzy zaproponowanej przez antropologie laboratorium. Przeniosta
ona nacisk z pytania o wiedz¢ na pytanie o poznawanie i praktyki poznawcze®'.

2 Bruno Latour, Splatajqc na nowo to co spoteczne. Wprowadzenie do teorii aktora- sieci, Universitas, Krakéw 2010,
5.184.

% [bidem, 5. 185.

3" Ludwik Fleck, Powstanie i rozwoju faktu naukowego, Wprowadzenie do nauki o stylu i kolektywie myslowym,
Wydawnictwo Lubelskie, Lublin 1986.

26



CZESC I OBLICZA PARTYCYPACII

Wazne z tej perspektywy jest badanie kontrowersji i spor6w wewnatrz nauki,
analiz¢ wiedzy niezamknietej wiedzy w trakcie tworzenia®. Wiedzotworcze
praktyki laboratoryjne nie majg charakteru deskryptywnego — nie chodzi w nich
0 opis, odwzorowanie rzeczywistosci, lecz o wytwarzanie, w wyniku kolejnych
negocjacji, okreslonych rezultatéw®. Laboratorium nie jest okre$long fizyczna
przestrzenia, w ktorej prowadzi si¢ badania naukowe, ale obszarem przeksztatca-
nia relacji pomigedzy porzadkiem naturalnym i §wiatem spotecznym, pomig¢dzy
konkretnymi aktorami i ich $rodowiskami**.

Nadmierna koncentracja na wiedzy prowadzi do zafalszowania podstawo-
wej roli laboratoriow badawczych, to jest ich mocy przeksztatcania rzeczywi-
stosci, w jakiej zyjemy. Zamiast pyta¢ o wiedze i rozszczepiac epistemologig
i ontologi¢ na dwoje, nalezy zastanowic¢ sig, w jaki sposob praktyki poznawania
zmieniajg nasz $wiat i nas samych, co prowadzi do zespolenia epistemologii
i ontologii. Materiatem do analiz nie b¢dg gotowe teorie naukowe, ale raczej na-
uka w dziataniu (Science in Action to tytul ksigzki Latoura z 1987 roku). Latour
uwaza, ze jedng z charakterystycznych cech laboratorium jest badanie nauki,
ktore nalezy rozpoczaé od podziatu na gotowa i tworzong lub, mowiac inaczej,
na domknigtg i niedomknieta®. Wtasnie to przejscie od prob skonstruowania
modelu wiedzy do koncentrowania si¢ na praktykach poznawczych uwazane
jest za kluczowe dla przetomu niesionego przez antropologi¢ laboratorium.

Laboratorium jest — jak pisze Radziewicz-Winnicki — metodg wytworzenia
(kreowania) nowych uktadow i efektow spotecznych®. Nawigzujac do idei me-
todologii syntetycznej (synthetic methodology), zaktada, ze reprezentanci nauk
spotecznych zajmuja si¢ budowaniem sztucznych uktadéw spotecznych (w ra-
mach pilotazowych rozwigzan), by nastgpniec wbudowaé je w rzeczywistos¢
spoteczna’. Jest sposobem otwarcia i zaadoptowania waznych perspektyw roz-
wojowych naszej cywilizacji: laboratoryzacji $wiata oraz wspotczesnych nurtow
refleksji humanistycznej (nowy humanizm i posthumanizm). Wynika z przeko-
nania, ze edukacji srodowiskowej, zbudowanej na emancypacji i budzeniu sit

32 Karin Knorr-Cetina, Laboratory Studies. The Cultural Approach to the Study of Science, [w:] S. Jasanoff, G. E. Markle,

J. C. Petersen, T. Pinch (red.),,Handbook of Science and Technology Studies”, Sage Publications, London, New Delhi
1995, 5. 140.

3 lbidem, s. 141.

3* Ibidem, s. 145.

3 Bruno Latour, Science in Action, Harvard University Press, 1987, ss. 1-17.

% Andrzej Radziewicz-Winnicki, Tradycyjne metody badari nauk spotecznych a wspétczesna proba laboratyzagji swiata,
[w:] M. Konopczyriski, W. Theiss, M. Winiarski (red.), Pedagogika Spofeczna. Przestrzenie Zycia i edukacji, PEDAGOGIUM
Wyzsza Szkota Pedagogiki Resocjalizacyjnej, Warszawa 2010, ss. 83-90.

7 Ibidem, s. 87.
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spotecznych, towarzyszy¢ powinien poglebiony namyst intelektualny i kry-
tyczny, potaczony z edukacyjng metoda wdrazania (np. w formie ushugi spo-
tecznej/publicznej).

Takie ujecie sytuuje model laboratorium spotecznego w obszarze badan in-
terwencyjnych i rozwojowych wystepujacych w klasyfikacjach nauk $cistych
i badaniach przemystowych. Do§wiadczenia prowadzonego przeze mnie dhu-
gofalowego procesu badania w dziataniu upowazniaja do konstatacji, ze ba-
dania rozwojowe mozliwe sg takze na gruncie nauk humanistycznych i spo-
tecznych. Ich pojawienie zwigzane jest z poszukiwaniem systemowych form
oddzialywania na zycie spoteczne, z zagadnieniem innowacyjnosci spotecznej.

Laboratorium spoteczne moze by¢ wigc traktowane jako kierunek badan
rozwojowych polegajacych na nabywaniu, lgczeniu, ksztaltowaniu i wyko-
rzystywaniu dostepnej aktualnie wiedzy i umiejetnosci z dziedziny nauk spo-
fecznych i humanistycznych oraz dzialalno$ci spolecznej, w celu tworzenia
i projektowania nowych, zmienionych lub ulepszonych (innowacyjnych) spo-
tecznych praktyk edukacyjnych, proceséw i ustug spotecznych. Juz dzisiaj wie-
le wskazuje na to, ze zastosowanie modelu laboratorium spotecznego stwarza
nowe perspektywy przed systemowo ujmowanymi badaniami w dziataniu.

I Pedagogika publiczna — edukacyjny potencjat polityk publicznych

Wieloletnie praktykowanie rozmaitych strategii i metod badania w dziataniu,
przy zatozeniu systemowego oddzialywania, z jednej strony, zawsze ujawnia-
fo napigcie pomigdzy sfera badania (identyfikowana z procesami poznawczymi,
refleksyjnymi i edukacyjnymi|) a dzialaniem (rozumianym jako innowacyjne
rozwigzywanie probleméw spotecznych). Z drugiej, polegato na przekladalnosci
efektow (synergia) i poszukiwaniu oddziatywania integralnego. Cze¢sto, mimo
znaczacego oporu przed zmiang, proby te konczyly sie sukcesem. Inng stalg
sprzecznoscia, obecng w prowadzonych badaniach w dziataniu, byto spotecznie
zaangazowane podejscie, oparte na wspolnotowych mechanizmach uczenia, kto-
rego adresatem byly instytucje publiczne dziatajace w porzadku administracyjno-
-politycznym. Ta trudna czasami konfrontacja konczyta si¢ zwykle konsensusem.
Generalnym wnioskiem ptyngcym z tego do$wiadczenia moze by¢ wigc przeko-
nanie, ze istnieje realna przestrzen spoteczno-pedagogiczna, ktorg trzeba poddaé
glebszej refleksji i systematycznemu oddziatywaniu. Okre$lona zostata ona przez
autora jako pedagogika publiczna.
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4.1, Potrzeba dialogu pedagogiki i polityki publiczne)

W ostatnich latach obserwujemy proces intensywnej modernizacji urucha-
miany dzigki srodkom naptywajacym z Unii Europejskiej. Do realizacji zadan
publicznej interwencji powotano administracyjny/biurokratyczny system, kto-
rego podstawa sa tzw. instytucje posredniczace, wdrazajace, zarzadzajace (jest
ich ponad 120), procedury (wytyczne, zasady, interpretacje, pisma), uprawnie-
nia (kontrolne, zarzadcze, wdrozeniowe).

W ramach priorytetu, dotyczacego spraw spotecznych, czyli Programu Ope-
racyjnego Kapitat Ludzki (POKL) wydaje si¢ ponad 11 mld 700 min ztotych,
co stanowi 14,43% srodkow przeznaczonych na realizacje programow ope-
racyjnych. Wigkszo$¢ projektow finansowana z tych srodkoéw polaczona jest
z rozmaitymi dziataniami szkoleniowymi, informacyjnymi i promocyjnymi,
a wigc z szeroko pojeta edukacjg spoteczng. Kierujaca tym procesem polityka
publiczna stata si¢ poteznym osrodkiem edukacyjnym, wytwarzajacym najroz-
niejsze publiczne pedagogie®®.

Niestety, ten edukacyjny proces realizowany jest jedynie w paradygmacie
ekonomiczno-administracyjnym, a narz¢dzie edukacyjnej zmiany, tak nakre-
$lone pozostawiono prawie wylacznie politykom, za§ na gruncie analizy na-
ukowej socjologom, politykom spotecznym, ekonomistom i ekspertom z za-
kresu zarzadzania. Pedagogéw do konstruowania tej, jednej z najwiekszych
w powojenne] historii Polski, operacji edukacyjnej raczej si¢ nie zaprasza
—w kazdym razie w ,,systemowy sposob”.

Strumien $rodkow finansowych wytworzyt catg skomplikowang inzynierie,
zaktadajacg nieomylnos¢ i niepodwazalnosé¢ systemu. Po kilku latach, by zro-
zumie¢ POKL, nie sposob nie przywolywaé posthumanistycznych koncepcji
przedmiotow jako réwnorzednych aktoréw i organizmoéow o wilasnej podmioto-
wosci®. Pedagogika (spoteczna) wydaje si¢ by¢ nieprzygotowana do oddziaty-
wania na ten proces zmian systemowych opartych na nowych aktorach (w tym
instytucjonalnych, ,,nieludzkich”).

System w pedagogice rozpatrywany jest ostroznie, ze wzgledu na pod-
miotowe ukierunkowanie tej nauki. Spoglada si¢ na systemowos$¢ poprzez

% Pedagogia — synonimem praktyki edukacyjnej, czynu edukacyjnego, dziatania pedagogicznego z jednej strony,
az drugiej refleksji pedagogicznej (refleksji o charakterze normatywnym, $wiatopogladowym, ideologicznym).
(zesto utozsamiana z wiedza potoczng lub ideologiczna.

% Rafat Krenz, Za a nawet przeciw. 0 emancypacyjnym potenjale systemu, [w:] H. Cervinkowa, D. Gotebniak (red.),
Badania w dziataniu — perspektywy pedagogiczne, (w druku).
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praktyczny wymiar ,,porzadkowania”, ,,catosciowego ogladu”, ,tadu instytu-

cjonalnego”, ,,wptywu na rozwigzania publiczne” lub teoretyczne fascynacje

systemologig, modelowaniem czy zjawiskiem autopoietycznosci.

Ujecie systemowe — w opisywanych do$wiadczeniach $rodowiska CAL

— oznacza poszukiwanie sposobu ,,(prze)modelowania” fragmentu rzeczywisto-

$ci spolecznej. Chodzi o wypracowanie pedagogicznie rozumianego wzorca, ma-

jacego sprzyjac¢ porzadkowaniu i systematyzowaniu wybranych zjawisk w mato

przejrzystej codziennosci. Istnieje kilka pedagogicznych inspiracji w tym zakre-

sie, warto wigc szczegolnie podkresli¢ przynajmniej kilka dotyczacych edukacyj-

nych relacji i kontekstow systemowych:

(@)

(b)

upodmiotowienie przez modelowanie

Jednym z podstawowych wymiaréw badania w dziataniu jest zjawisko
modelowania systemowego — metoda, proces i narzedzie, tworzenia lub
odtwarzania jakies$ struktury spotecznej — postrzegane jako proces pe-
dagogiczny®. Tego typu modelowanie koncentruje si¢ na ksztattowaniu
i formowaniu si¢ podmiotowosci, podstawowej kategorii ogniskujace;j
refleksje pedagogiczna. W procesie wychowania/ksztattowania podmiot
jest raczej zadany niz dany, stanowi raczej problem niz podstawe dzia-
tania*'. Stad tez i w badaniach, i dziataniach stale pojawia¢ si¢ bedzie
napigcie pomiedzy podmiotem konstruowanym (w relacjach zewngtrz-
nych jest przedmiotem czyjego$ dziatania, np. systemu: podmiot jako
podlegtos¢, przedmiotem konstrukcyjnych zabiegow), a podmiotem
sprawczym/agentem zmiany (podmiot jako podmiot dziatania/spraw-
stwa/agency, podmiot sam si¢ konstruuje, sprawstwo jest usytuowane
wewnetrznie).

poznanie przez zaangazowanie

Najczesciej pojecia systemu uzywa si¢ jako synonimu tadu, porzadku.
Stad podejscie (ujecie) systemowe, obok rozpoznania, opisu i wyjasnie-
nia, ukierunkowane jest na przewidywanie i konstruowanie rzeczywisto-
$ci. Jak podkresla Luhmann®, jeden z promotoréw systemowosci, syste-
my nie sg jakimi$ substancjalnymi bytami, obiektami w rzeczywistosci,

il

“ Lech Witkowski, Podmiot jako humanistyczne wyzwanie dla pedagogiki (przeciw skrajnym podmiotowcom),

[w:] Odmiany myslenia o edukagji, red. J. Rutkowiaka, Impuls, Krakéw 1995.

“"Tomasz Szkudlarek, Wstep, [w:] M. Cackowska, L. Kopciewicz, M. Patalon, P. Stariczak, K. Starego, T. Szkudlarek
(red.), Dyskursywna konstrukcja podmiotu. Przyczynek do rekonstrukdji pedagogiki kultury, UG, Gdarisk 2012, s. 9.

“2 Niklas Luhmann, Systemy spoteczne. Zarys ogdlnej teorii, ttum. Michat Kaczmarczyk, Zaktad Wydawniczy Nomos,
Krakéw 2007.
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ktére mozna poznawac z perspektywy niezaangazowanego podmiotu
i ktore istniejg niezaleznie od niego. Stanowig raczej konstrukcje wy-
twarzang bardziej poprzez zaangazowanie (dzialanie) niz poprzez po-
znanie (badanie).

scalanie jako tworzenie tozsamosci

System nie tyle istnieje w jakim$ otoczeniu, ile raczej jest od niego od-
rézniamy 1 w tym sensie pozbawiony samodzielnej tozsamosci — istnie-
je tylko w odniesieniu do otoczenia, a ono — w odniesieniu do systemu.
Obserwatorem dokonujacym takiego rozréznienia moze by¢ tylko sys-
tem, a podstawowym atrybutem systemu staje si¢ sens (Sinn). Przy tym
sens moze uzyska¢ kazde zdarzenie, jak stwierdza Luhmann ,,sens si¢
wydarza”. Podmiot, aby mogt refleksyjnie zwrocic¢ si¢ ku sobie, wy-
maga otoczenia albo lepiej — odroznienia od otoczenia. Kluczowa rolg
w tym procesie odgrywa roznica (identyfikacja zachodzi wowczas, gdy
mamy relacje do tego, co inne lub z dotychczasowego procesu tozsamo-
Sciowego byto wykluczane). Stad pojawia si¢ wazne pytanie: jak mozna
uruchamia¢ scalanie, czyli uruchamianie proceséw identyfikacyjnych/
tozsamos$ciowych, ktore spajaja r6zne wymiary podmiotowosci.
instytucje z wigzig spoteczng

W naukach spotecznych, ujmowanych w kategorii teorii systemow, kry-
zys pojawia si¢ wowczas, gdy struktura systemu spotecznego dopuszcza
mniej mozliwych rozwigzan problemu, niz jest to konieczne w celu za-
chowania cigglosci istnienia systemu. W tym sensie kryzysy sg trwatym
zaburzeniem integracji systemowej*. Istnieje zatem zwigzek pomiedzy
integracja systemowg a integracja spoteczna, mimo ze pochodzg z rdz-
nych tradycji teoretycznych. O integracji spotecznej moéwimy ze wzgle-
du na systemy instytucjonalne, w ktérych postugujace sie jezykiem
1 dzialajace podmioty sa potaczone wigzig spoteczng. Systemy spolecz-
ne ukazuja si¢ od strony $wiata zycia, ktory ma struktur¢ symbolicznag,
a takze zdolnosci do zachowania swych granic i trwatosci, przez pano-
wanie nad ztozono$cig niestatego otoczenia. Oba paradygmaty, $wiat
zycia i system, s3 tak samo wazne, problemem jest ich powigzanie*.

# Jiirgen Habermas, Tendencje kryzysowe w rozwinietym kapitalizmie, [w:] A. Jasiriska-Kania, L. W. Nijakowski, J. Szacki,
M. Ziétkowski (red.), Wspétczesne teorie socjologiczne, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2006, s. 976.
“ Ibidem, 5. 977.
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4.2 Pedagogika publiczna — wspdlna praestrzen edukacyi spoteczne i polityki publicznej

W rozwijanej przez srodowisko CAL refleksji pedagogika publiczna (public
pedagogy®) jawi si¢ jako perspektywa teoretyczna i praktyczna badan nad zwigz-
kami edukacji spotecznej i polityki publicznej, ufundowana na paradygmacie
pedagogiki spotecznej w dialogu/konfrontacji z humanistycznie ujmowanymi
teoriami krytycznymi (studia kulturowe), teoriami/praktykami zarzadzania pu-
blicznego i spoteczng (obywatelska, komercyjna, publiczna) aktywnoscia edu-
kacyjna, realizowang w sferze publicznej (gtéwnie pozaformalnej i nieformal-
nej). Ukierunkowana jest na problematyke partycypacyjnego wymiaru polityki
publicznej integrujac perspektywe wertykalng (partycypacja spoteczna) i hory-
zontalng (partycypacja publiczna). Realizowana jest/moze by¢ poprzez tworze-
nie intersubiektywnej i interobicktywnej przestrzeni badania, refleks;ji, edukacji
i testowania (okreslanej jako laboratorium spoteczne) stuzacej:

* uruchomieniu systemowego procesu interwencji spoteczno-edukacyjnej
umozliwiajacej partycypacyjne kreowanie i wdrozenie programow/poli-
tyk publicznych, ktorych efektem bedzie poglebione rozwiazywanie istot-
nych problemoéw zbiorowych.

* krytycznej analizie i1 partycypacyjnej diagnozie wybranego programu/
polityki publicznej lub dowolnej praktyki spotecznej/obywatelskiej,
funkcjonujacego w sferze publicznej, z perspektywy jej pedagogicz-
nego sensu (spotecznej edukacji i tworzenia wiedzy oraz wychowania
tworzgcego warunki sprzyjajace emancypacji i Tozwojowi).

Perspektywa pedagogiki publicznej odwotuje si¢ w szczegolnosci do kategorii
poznawczych i animacyjno-edukacyjnych, takich jak dobro wspdlne, potencjal-
nos¢ i kompetencje spoteczne oraz edukacja zaangazowana. Interwencja peda-
gogiczna odbywa si¢ na poziomie teorii 1 praktyki. Na poziomie teorii jest uog6l-
niong wiedza o edukacji spotecznej i jej przenikaniu z polityka publiczna, jego
warunkach, blokadach i sposobach ich przezwyciezenia. Na poziomie praktyki
jest dzialaniem na rzecz uczestniczacych w niej ludzi. Decydujacy strategia ba-
dawczg. Transformujgcg sfere polityk publicznych, spetni¢ maja badania w dziata-
niu, ktore weigz majg nie w pelni wykorzystany potencjal spoteczny i pedagogicz-
ny. Zarowno CBSiPL jak i ,,Zoon Politikon” mogg by¢ kluczowym spotecznym
i naukowym inkubatorem tego nowego edukacyjnego paradygmatu. [ |

“\W USA public pedagagy odnosi sie przede wszystkim do obszaru edukacji nieformalnej; zob. J. A. Sandli, B. Schultz,
J. Burdick, Handbook of Public Pedagogy: Education and Learning Beyond Schooling, Routledge, Nowy York 2010.
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PARTYCYPACJA, CZYLI 0 TRUDNOSCIACH
W DZIELENIU SIE WEADZA

Wojciech tukowski

Wprowadzenie

Partycypacja nalezy do czgsciej przywotywanych poje¢ w debacie publicz-
nej w Polsce po 1990 roku. Istnieje nawet pewna zaskakujaca prawidtowosc¢:
im cze$ciej si¢ o niej mowi czy dyskutuje, tym rzadziej si¢ ja praktykuje. Moz-
na czasami odnie$¢ wrazenie, ze mieszkancy i mieszkanki Polski przekazali
sprawowanie wladzy zawodowym politykom. Biorgc na przykltad pod uwa-
ge wyniki wyborow samorzadowych, zwtaszcza tych od 2002 roku, wyraznie
widaé, ze pojawia si¢ co$, co mozna by nazwa¢ zawodem wojta/burmistrza/
prezydenta. Logika bezposrednich wyboréw, w powigzaniu z ostabieniem po-
zycji rad gminnych, strumien unijnych pienigdzy, a nawet na swoj sposob, pa-
radoksalnie, zadtuzenie, sprzyjaja ostabianiu, a moze nawet wrgcz zanikaniu
partycypacji.

Dominujacym rodzajem relacji spotecznosci lokalnych z wtadzg staje si¢ pa-
sywnos¢ tych pierwszych i aktywno$¢ tej drugiej. Zjawiska kryzysowe (spada-
jace dochody budzetowe, zadluzenie) wcale nie musza si¢ przektada¢ na wzrost
sktonnosci do partycypacji. Moga wplywaé odmiennie. Sfera publiczna zostata
sparalizowana przez swoj wlasny sposob gospodarowania srodkami publiczny-
mi. Zamykanie szkot czy ograniczanie liczby nauczycieli nie prowadzi do wyraz-
nych i skutecznych protestéw. Ci nauczyciele, ktdrzy jeszcze majg prace, solidar-
nie milcza, obawiajac si¢, ze mogliby ja utracic.
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Jezeli w ogole pojawia si¢ partycypacja to wlasnie raczej ex post niz
ex ante. To oznacza, ze dopiero wtedy, gdy ujawniajg si¢ konflikty o istnieja-
ce czy potencjalne zasoby, dochodzi do prob wywierania nacisku na dziatania
wtadzy publiczne;.

W jednej z polskich matych gmin wiejskich na przetomie roku 2011 1 2012
mieszkancy wsi protestowali przeciwko zamknieciu szkoly podstawowej,
do ktorej uczeszczato siedemdziesigciu uczniow. Podkreslali, ze szkota petni
funkcje nie tylko edukacyjna, ale przede wszystkim — kulturowa. Jest szkota,
a przy tym miejscem spotkan, domem kultury.

Niedawno gmina zbudowata basen. Jest to tzw. gmina obwarzankowa (two-
rzaca ,,obwarzanek” wokot miasta). W tym miescie, w latach 90. XX wieku,
réwniez zostal zbudowany basen. Obecnie oba dzieli odlegtos¢ czterech kilo-
metrow. Basen miejski jest juz powaznie zdekapitalizowany, wymaga remon-
tu. Basen wiejski, nowoczesny, 1$ni nowoscig. Zaklada si¢ (chyba nadmiernie
optymistycznie), ze deficyt zwigzany z jego utrzymaniem bedzie wynosit okoto
200 tys. ztotych rocznie, do tego dochodzg koszty obstugi zadluzenia na pozio-
mie 1,2 mln ztotych. Natomiast, aby utrzyma¢ matg wiejska szkole, trzeba by
doktada¢ z budzetu gminy okoto 500 tys. ztotych rocznie.

Protest mieszkancow (partycypacja) dokonuje si¢ w tym przypadku wia-
$nie ex post. Przyklad ten obrazuje wyraznie, ze partycypacja mogtaby byc¢
potrzebnym i uzytecznym mechanizmem regulujgcym (nieuchronne) konflikty
o0 zasoby. Ale nie jest.

Tworzenie dylematu ex post: ,,albo basen, albo szkota” jest czyms, co moze
budzi¢ irytacje czy bezsilng ztos¢. Wszak dos¢ trudno jest sobie wyobrazic,
ze nowy basen zostanie wylaczony czy zamkniety. Jest to raczej niemozliwe.
chocby tylko z tego powodu, ze trzeba sptaci¢, zaciagnigty na jego budowe,
wielomilionowy kredyt. Ewentualny argument mieszkancow: ,,Po co budowa-
lismy basen, czy po to, aby zamyka¢ szkote?”, zabrzmialtby raczej fatszywie
i mato przekonywujaco. Wszak, gdy budowano basen, nikt nie protestowat.
Rada Gminy tez byta za.

By¢ moze najbardziej rozsagdnym rozwiazaniem bytby wspolny remont,
przez miasto i gming wiejska, basenu juz istniejacego i1 jego wspolne uzyt-
kowanie (takze koszty nalezatoby roztozy¢ proporcjonalnie). Podniostaby si¢
jakos¢ zycia zar6wno mieszkancoOw miasta, jak i terenow wiejskich (mierzo-
na miedzy innymi mozliwoscig korzystania z nowoczesnego basenu). Wow-
czas zarowno w budzecie miasta, jak i gminy wiejskiej zostaltyby uwolnione
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znaczace Srodki, ktore na przyktad mozna by wydawacé na specyficzne potrzeby
mieszkancoéw (np. utrzymanie niewielkiej, wiejskiej szkoty).

Jednak gdy planowano budowe¢ nowego basenu, nikt si¢ wspotzaleznoscia
zasobow zapewne nie przejmowal, traktowano te inwestycje jako samoistny
projekt. Do budowy mogto zachgci¢ rowniez przekonanie o koniecznosci wy-
korzystania srodkow unijnych (stanowity one 20% warto$ci projektu).

Na terenie gminy (ale takze w calym subregionie) dziata obecnie stowarzy-
szenie, ktore, rowniez raczej ex post, wlacza si¢ w reprezentowanie zagrozo-
nych interesow 1 warto$ci (przyktadowo probuje ograniczy¢ nieprzemyslang
budowe farm wiatrowych). Mozna zatem rzec, ze partycypacja instytucjona-
lizuje si¢ raczej nie jako mechanizm (wspoh)rzadzenia wynikajacy ze wspot-
zaleznosci zasobow, ale jako skutek konfliktow o zasoby, ktore tym bardziej
moga si¢ nasila¢, im tych zasobéw bedzie mniej.

Aktywne spoteczenstwo, pojmowanie aktywnoSci, aktywnoSc a pasywnosé

Partycypacja kojarzona jest powszechnie z aktywnos$cia, zas$ bycie aktyw-
nym traktowane jest jako pewna samoistna, niewymagajaca zadnego uzasad-
niania warto$¢, wrecz wskaznik rozwoju spolecznego. Z jednej strony wigc,
gratyfikowana jest aktywnos¢ jako warto$¢ sama w sobie, na réozne sposoby
podkreslana, z drugiej jednak wystepuje znaczny deficyt w rozumieniu tego,
co to tak naprawde znaczy by¢ aktywnym. Inspirujace w tym wzgledzie moga
by¢ propozycje Amitaia Etzioniego', zgodnie z ktéorymi to, co nazywane jest
aktywnos$cia, moze skrywac¢ nawet swoje przeciwienstwo, czyli pasywnosc¢.
Poza tym cenne wydaje si¢ zwrocenie uwagi na to, ze aktywnos¢ jest rowniez
wlasciwoscia relacji, a nie tylko cecha autonomicznego podmiotu.

W spotecznosciach lokalnych w Polsce odnalez¢ mozna wielu aktywistow,
ktorzy nie pozostawiaja zbyt wiele miejsca na aktywnosc¢ innych, sg samotnymi
liderami. Obecnie pozycja wojta/burmistrza/prezydenta sprzyja byciu wtasnie
takim samotnym liderem, a przeciez aktywno$¢ ma sens wtedy, gdy pozostawia
przestrzen na dziatania innych. Za do$¢ utomny mozna wiec uznac taki typ ak-
tywnosci, w ktérym inni sg jedynie jej przedmiotem, ale w niej nie uczestnicza.

Etzioni, definiujac aktywnos$¢ i pasywno$¢, pisze, ze bycie aktywnym to
bycie odpowiedzialnym, a bycie pasywnym to bycie kontrolowanym przez
procesy naturalne, ruchy spoleczne czy tez przez innych, ktérzy sa aktywni.

' Amitai Etzioni, The Active Society. A Theory of Social and Political Processes, Collier-Macmillan, Nowy Jork 1968.
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Pelny wymiar aktywnej orientacji mozna osiggnac nie poprzez nowe, sitg rze-
czy niesprawdzone, strukturyzacje wzorow spolecznych, a wigc na przyktad
opracowywanie modeli rzeczywistosci, ale tylko przez zréwnowazone pota-
czenie wszystkich istniejacych elementdw i rozszerzenie kregu tych, ktorzy
taka orientacje podzielajg. Aktywna orientacja ma trzy komponenty: §wiado-
mego aktora o znacznej samowiedzy, jeden lub wiele celow, w ktorych reali-
zacj¢ jest on zaangazowany, oraz dostep do ,,przetacznikow” (whadzy), ktore
umozliwiaja nowe stabilne ustawienie kodu spotecznego?.

Bez (samo)$wiadomosci zbiorowy aktor nie wie nic o swojej tozsamosci,
znaczeniu dla innych, o swoich zdolno$ciach do dziatania i wladzy, jest pasyw-
ny jak $pigcy olbrzym. Bez zwigzania si¢ okre§lonym celem, w kazdym przy-
padku, dziataniu brakuje kierunku, bez wladzy za$, nawet aktor o najbardziej
wyostrzonej 1 skoncentrowanej $wiadomosci, nie moze podjaé sensownego
dziatania. Czyli — podsumowujac — bycie aktywnym oznacza jednoczesne by-
cie swiadomym i zaangazowanym oraz posiadanie dostepu do ,,przetacznikow”
(wladzy).

Jednoczesnie jednak kazdy komponent aktywnej orientacji wymaga samo-
ograniczania si¢, jak rowniez wiedzy i refleksyjnosci, co pozwala przesungé
dziatanie do momentu, gdy informacje zostang zgromadzone i odpowiednio
przetworzone. Zaangazowanie oznacza czg¢sto rezygnacje z szybkich gratyfi-
kacji na rzecz bardziej dlugofalowych celow. Wtadza to poruszanie si¢ w ob-
rebie granic, ktore wyznaczane sg przez wspolne, a nie indywidualne wartosci.
Poniewaz kazdy z tych komponentéw moze, w okreslonym stopniu, popadac
w konflikt z innym, ograniczenie oznacza tez osigganie zrownowazonych, sa-
moograniczonych relacji migdzy tymi elementami. Za kluczowe nalezy uznaé
réwniez pobudzanie aktywnosci danej spoteczno$ci, rozumiane jako wzrost
wrazliwosci (responsywnosci) na potrzeby jej cztonkow.

Jakie cechy nalezy zatem przypisa¢ orientacji aktywnej? Przeksztatcanie
jednostki spolecznej nie musi oznaczacé jej rozpadu, chodzi o jej transformacje,
bez ktorej bedzie zanikac stabilno$¢ jednostki, polityczna efektywnos¢ plura-
listycznego spoteczenstwa i podstawy kulturowej roznorodno$ci. Potrzebna

2Etzioni twierdzi, ze aktywnym podmiotem z requly nie jest jednostka ludzka, bowiem jednostka nie jest zdolna
do tego, aby przeksztatcac spoteczne grupy. Aktywnymi spotecznymi aktorami sg zwiazki miedzy osobami, ktdre
aktywizuja to, co dla niech wspdlne i w ten sposéb zmieniaja zaréwno cate zycie zbiorowe, jak rowniez siebie.

3Ten element moze budzi¢ pewne watpliwosci interpretacyjne. O co tutaj chodzi? Chodzi nie tyle o posiadanie
takiej czy innej whadzy, samej dla siebie, ale o zmiane kodu spotecznego’, a wiec na przyktad trwate wprowadzenie
mechanizméw korygujacych nieréwnosci w systemie edukacyjnym.
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do tego jest nie tylko indywidualna, prywatna, ale rowniez publiczna energia
(obejmuje ona nie tylko zasoby ekonomiczne, ale tez takie czynniki jak: lojal-
nos¢, czas i energi¢ fizyczna). Chodzi o inwestowanie wigkszej czesci zasobow
w zycie spoteczne, a refleksja intelektualna ma mie¢ wickszy, bardziej oficjalny
status, coraz bardziej zblizony do statusu proceséw ekonomicznych.

Aktywne spoteczenstwo to takie, ktore jest zorientowane na potrzeby swo-
ich cztonkow, chodzi 0 mozliwos$¢ nieograniczonych, autentycznych mozliwo-
$ci ekspresji nieograniczonego cztonkowstwa w danej spotecznosci. Podstaw
aktywnej orientacji danej jednostki spolecznej nalezy szukac nie w metafizyce
czy psychologii, ale w strukturach — procesach wykorzystania zasobow, regu-
lacjach dostepu do nich. Tak mozna odczytaé¢ przestanie Amitaia Etzioniego.

W $wietle tych zatozen warto przyjrzec sie, jak aktorzy postrzegaja swoja
(aktywna — bierng) orientacj¢ (wiedzg, zaangazowanie, wladze¢). Zauwazmy,
ze niezmiernie rzadko w samowiedzy administracji publicznej, na przyktad
tej ujawnianej przy okazji wyborow samorzadowych (czyli majacej ze wszech
miar poprawny politycznie charakter), jak rowniez w samowiedzy innych ak-
torow, mozna odnalez¢ wypowiedzi wskazujgce na obecnos$¢ partnera. Stro-
ny raczej skupiajg si¢ na legitymizowaniu swojej odrgbnosci i wyjatkowosci,
przy czym kryteria legitymizowania i racjonalnosci, ktore leza u jej podstaw,
sa odrebne.

Czesto glownym argumentem wskazujacym na wyjatkowo$¢ pozycji samo-
rzadu jest to, ze dotyczaca go reforma jest najbardziej udang ze wszystkich
zmian ustrojowych w Polsce i tak tez postrzegana jest w powszechnym spo-
fecznym odczuciu. Jednoczesnie relacje spoteczno$¢ lokalna — samorzad po-
strzegane sg jak funkcjonowanie przedsigbiorstwa — ,,pracodawcg burmistrza
sg wszyscy mieszkancy, a pracownik powinien dziata¢ na rzeczy pracodaw-
cy”™. Tymczasem samorzad jest powotany do tego, aby zaspokaja¢ nie indywi-
dualne, a zbiorowe potrzeby lokalnej spotecznosci.

W praktyce za sukcesy samorzadu i gléwny obszar jego aktywnos$ci uzna-
je si¢ dzialania infrastrukturalne (np. basen, drogi, hale widowiskowe itp.)
oraz oddzialywanie, bezposrednie lub posrednie, na tworzenie miejsc pracy.
To wszystko sa dziatania na rzecz przecigtnego mieszkanca, ale rozumiane-
go nie indywidualnie, ale zbiorowo. Samorzad ma zmienia¢ infrastrukturg
i otoczenie. Podejmowane dzialania sg cz¢sto dzielone na zestaw obowigzkowy
i fakultatywny. Szczeg6lnie ten drugi wymienia si¢ jako szczegélnie wazny

*Wypowied? jednego z burmistrzéw w kampanii przed wyborami samorzadowymi w 2010 roku.
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dowdd troski o mieszkancoéw. Dziatania infrastrukturalne nasility si¢ zwlaszcza
w zwiazku z absorpcja srodkow unijnych, ktéra stata si¢ glownym kryterium
lokalnego sukcesu. Samorzad wystepuje czesto w roli najwigkszego inwestora.

W samowiedzy innych aktoréw trudno jest odnalez¢ refleksj¢ nad relacja-
mi z administracjg publiczng. Natomiast definiujg one siebie jako organizacje
dzialajace w okreslonych obszarach, otrzymujace czasami wsparcie, gtownie
finansowe od samorzadu. Czgsto potencjalny partner, w postaci administracji
publicznej, jawi si¢ jako dziatajacy w innej logice, w innym trybie czy wedle
odmiennych kryteridw racjonalnosci.

Niedokodczona instytucjonalizacja: zrdznicowanie, mobilizacja, partycypacja, rozwigzywanie konfliktow®

Uzyteczne wydaje si¢ spojrzenie na szanse i ograniczenia partycypacji
w perspektywie instytucjonalizacji, czyli tworzenia si¢ nie tylko sformalizowa-
nych, ale takze rzeczywistych regut zycia spolecznego. Dwudziestoletni okres
instytucjonalizacji fadu demokratycznego na szczeblu lokalnym w Polsce skta-
nia do postawienia pytania, w jaki sposob dokonata sig¢ ta instytucjonalizacja?

Dotyczy to podejscia do zroznicowania, jak rowniez mobilizacji, a w konse-
kwencji odmiennego rozumienia partycypacji. Zréznicowanie instytucjonalne
jest nastgpstwem rdéznic spotecznych. Dokonuje si¢ ono zarowno w wymia-
rze formalnym, jak nieformalnym. Bez niego byloby niemozliwe osiaganie
wzglednej rownowagi miedzy grupami/Srodowiskami spotecznymi. Zroznico-
wanie rowniez utrudnia maksymalizowanie zyskow przez lokalnych aktorow,
sprzyja bardziej zrownowazonemu podziatowi zasobow. Wyodrebniajg si¢ role
i instytucje, funkcje, ktére wczesniej byly ze sobg powigzane. Czesto zaktada
si¢ pozytywny przebieg tych procesow — prowadza one do integracji spotecz-
nej na wyzszym poziomie, a przeciez tak by¢ nie musi, konsekwencjg rozni-
cowania si¢ moze by¢ takze fragmentacja czy nawet segmentacja przestrzeni
spotecznej.

Mozna sobie wyobrazi¢ odwrotny proces, w ktérym strony pozostaja w rela-
¢ji umozliwiajgcej podporzgdkowanie 1 wchionigcie jednej ze stron przez druga

> Inspirowatem sie tutaj teoretycznymi propozycjami S.N. Eisenstadta, P. Flory i R.M. Lepsiusa. Wniesli oni znaczacy
wkiad w refleksje nad procesami modernizacji. Por. Rainer M. Lepsius, Soziologische Theoreme (iber die Sozialstruktur
der ,Moderne” und die ,Modernisierung”, [w:] Interessen, Ideen und Institutionen, Opladen 1990; Shmuel N. Eisenstadt,
Studies of Modernization and Sociological Theory, ,History and Theory” XIII/1974., ss. 225-252; Peter Flora, Indikatoren
der Modernisierung: Ein historisches Datenhandbuch. Studien zur Sozialwissenschaft, Bd. 27, Opladen 1975.
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albo wytworzenie si¢ rownowagi sit czy tez zawarcie koalicji, gdy zagrozeniem
jest jakas trzecia sita. Faktyczne taczenie si¢, a nawet zlewanie w cato$¢ moga
by¢ znaczacymi strategiami wykorzystywanymi do osiggania celow.

Obserwacja sktania do wniosku, ze jednostki samorzadu terytorialnego nie
potrafig wyjs¢ z roli kogos, kto byt pierwszy w przestrzeni lokalnej, a wiec row-
niez kogos, kto niechetnym okiem patrzy na wszelkie procesy réoznicowania si¢
wewnetrznego tego obszaru, pojawiania si¢ nowych aktorow, w tym organiza-
cji pozarzadowych. Sa one postrzegane nie jako kto$, z kim§ mozna podzie-
li¢ si¢ zadaniami, ale w najlepszym razie jako ten, ktoremu zadania te mozna
jedynie zleci¢ (nawet jesli te zadania si¢ zleca, to nie wyklucza wzmacniania
autonomii poprzez sprzyjanie podziatowi zadan). Organizacje pozarzadowe
natomiast definiujg siebie jako ulokowane w lepszym, bo bardziej nowocze-
snym porzadku spotecznym. Prowadzi to do klinczu, ktory utrudnia nawigzanie
wspolpracy przy poszanowaniu wzajemnej autonomii. Skutkiem tego staje si¢
raczej wicksza fragmentacja lokalnej przestrzeni, niz jej wewngtrzne, funkcjo-
nalne réznicowanie. Mozna powiedzie¢, ze mamy do czynienia z czyms, co na-
lezatoby okresli¢ nierownoczesnoscig definiowania wlasnej roli. Administracja
publiczna niechetnie dzieli si¢ swoimi zasobami 1 kompetencjami, a bardziej
nowoczesne, ¢z¢sto w swoim mniemaniu, organizacje pozarzadowe traktuja to
jako rodzaj op6znienia, niedopasowania do wyzwar.

Za istotny wymiar warunkow, ksztattujacych relacje miedzy aktorami, na-
lezy uzna¢ mobilizowanie obywateli, jak réwniez zasobow ($rodkéw) do re-
alizacji roznorakich zadan. Kluczowe jest dostrzezenie, ze mobilizacja zaso-
boéw w sensie kapitatu, sity nabywczej, zasobow naturalnych czy technicznych
wynalazkow moze dokonac si¢ bez aktywizacji obywateli, czyli mobilizacja
zasobow dokonuje si¢ nie z udziatem obywateli (przynajmniej czg¢$ciowo przez
obywateli, przy ich wspétudziale), ale dla obywateli. W ten sposob staje si¢
rodzajem ustugi, a nie wspolnym przedsigwzigciem. Jesli nie monopol, to do-
minujaca przewaga samorzadu w mobilizacji zasobow (gtéwnie finansowych)
wydaje si¢ oczywista i nic nie wskazuje na to, aby to miato ulec zmianie. Jest
to wigc swego rodzaju zmienna niezalezna.

Jednak przypomnijmy, ze cenna wartoscia jest jednoczesne mobilizowanie
zasobow 1 obywateli. Pozwala bowiem lepiej dopasowac zasoby do rzeczywi-
stych potrzeb, wypracowywac rozwigzania, ktore ciesza si¢, z jednej strony,
wickszg aprobatg spoleczna, z drugiej zas$, przyczyniaja si¢ do bardziej wszech-
stronnego i zrownowazonego uwzgledniania potrzeb. Jesli nie dotyczy ono
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wspotdecydowania o tym, jakie sa cele mobilizacji, na co przeznacza si¢ §rod-
ki, to mozna powiedzie¢, ze mamy do czynienia z dziataniem na jalowym bie-
gu, a ewentualna zbiezno$¢ jest przypadkowa, okazjonalna, nie za$ systemowa.

Podkre$lmy, ze miedzy mobilizowaniem zasobow a mobilizowaniem $§rod-
kéw nie istnieje konieczna zalezno$¢. Jednak w tadzie demokratycznym jest
ona niezwykle pozadana. Zdobywanie, utrzymywanie wladzy (w tym reelek-
cje) powinny opiera¢ si¢ na legitymizacji zaleznej od efektywnosci w zaspo-
kajaniu okreslonych potrzeb spotecznych. Stabilno$¢, przejawiajaca si¢ m.in.
w reelekcjach, istnieje dlatego, ze samorzadowi udalo si¢ przekonaé rzadzo-
nych do tego, ze przyjete kryteria efektywnos$ci sa shuszne i ograniczy¢ od-
dzialywanie kryteridw alternatywnych. Czy nie zostato to jednak rowniez po-
wigzane ze spadkiem, czy tez ograniczeniem oczekiwan wobec samorzadow,
sprowadzeniem ich roli do przedsiewzig¢ o charakterze glownie infrastruktu-
ralnym — dobry samorzad, to taki, ktory duzo buduje i w ten sposob zaspokaja
potrzeby spoteczne. Responsywnos¢ ma si¢ za§ dokonywac si¢ w wyniku swe-
go rodzaju samoregulacji, dzigki stworzonej i ciggle tworzonej infrastrukturze.

Konsekwencjg takiego sposobu mobilizowania zasobow jest rowniez za-
dhuzanie si¢ samorzadow, co, przy zagrozeniu wyplacalnosci, prowadzi¢ moze
do ci¢¢ budzetowych. Zapewne udatoby si¢ zabezpieczy¢ przed pojawieniem
si¢ takiego negatywnego scenariusza (nie zaktadam, Ze on nastgpi, chociaz po-
wody do niepokoju s3), ale rowniez zbudowac system pozytywnych sprzezen
zwrotnych mi¢dzy samorzadem a innymi aktorami, gdyby mobilizowanie za-
sobow dokonywalo si¢ w $cistym powigzaniu z aktywizowaniem obywateli.

Waznym ogniwem w skutecznym powigzaniu mogtaby stac si¢ rzeczywi-
sta, a nie tylko papierowa, obecnos¢ polityk publicznych oraz wynikajgcych
z nich zadaniowych priorytetow. Podstawa skutecznej mobilizacji obywateli,
a tym samym uprawomocniania wtadzy powinno by¢ skupienie si¢ na wybra-
nych priorytetach (podobnie jak to si¢ dzieje na szczeblu calego panstwa, gdzie
w przypadku zmiany, dziatania koncentrujg sie na kilku wybranych obszarach,
szczegblnie wrazliwych spotecznie).

Chcialbym jeszcze postuzy¢ sie przyktadem, ktoéry moze wydaé si¢ skraj-
ny, ale, jak sadze, obrazuje obecng filozofi¢ myslenia o mobilizacji zasobow,
nawet nie tyle w oderwaniu od mobilizacji mieszkancow, ale raczej przy zato-
zeniu, ze mozliwa jest mobilizacja ogromnych zasobow przy bardzo skrom-
nej mobilizacji mieszkancow. Jeden z burmistrz6w w gminie, ktora mozna
by nazwa¢ gming sukcesu, wyliczyl, Ze w najblizszych latach naptynie do niej
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do 530 mln ztotych, co daje 166 mln ztotych rocznie, przy szacowanych rocz-
nych dochodach napoziomie 73 mln ztotych. Oznacza to inwestycje na poziomie
228% procent budzetu. Po stronie wktadu wlasnego, umozliwiajacego zacigga-
nie kredytu, sa podatki od nieruchomosci ptacone przez mieszkancow i firmy.
Z dokonanego wyliczenia wynika, ze, aby uzyska¢ taki wynik, potrzebna jest
mobilizacja na poziomie 37 zlotych rocznie na mieszkanca. Mozna z pewnoscia
moéwié o ogromnej skutecznosci lokalnego samorzadu w pozyskiwaniu §rod-
kéw zewnetrznych (wymieniona suma obejmuje wszystkie srodki zewnetrzne,
rowniez te, na ktore nie jest potrzebny wktad wiasny) jednak za symptomatycz-
ne nalezy uzna¢ sugerowanie, ze wcale nie trzeba tak wiele dac¢ od siebie, aby
tak wiele otrzymac z zewnatrz. Ta logika byta (i nadal jest) chyba nieunikniona
przy istniejagcym systemie pozyskiwania srodkow zewnetrznych, ktory wymu-
sza takg, a nie inng racjonalno$¢ dziatan lokalnej wtadzy. Mozna jednak zakta-
da¢, ze w coraz wigkszym stopniu konieczne bgdzie powigzanie mobilizacji
zasobow z mobilizacjg obywatelska.

W tym kontekscie warto spojrze¢ na procesy partycypacji rozumianej jako
szczegolny rodzaj mobilizacji i przypomnieé, ze partycypacja jest konsekwen-
cja rosngcego réznicowania systemu spotecznego: im wigksze zréznicowanie,
tym bardziej konieczne staje si¢ wlgczanie mechanizméw posredniczacych
miedzy odrebnym czg¢sciami. Powstaje koniecznos¢ wlaczenia w system spo-
teczny wielu réznych interesow, do czego potrzebne sg wlasnie mechanizmy
partycypacyjne.

Jednak z takg sytuacja nie mamy do czynienia w spotecznosciach lokal-
nych w Polsce, wpisuje si¢ ona w inny wzor partycypacyjny, a mianowicie taki,
w ktorym jeden z podmiotow uzyskuje ogromng przewage, jesli chodzi o mo-
bilizacj¢ zasobow, oraz ich koncentracje w swoich rekach.

Wowczas partycypacja jest rodzajem wyréwnywania wptywu, przybiera po-
sta¢ konsultacji, partnerstwa publicznego spotecznego czy inicjatywy lokalnej,
czyli jest w tych sytuacjach niezbedna, bowiem wystepujg zalezno$ci o asyme-
trycznym charakterze. Pozadang zmiang postrzega si¢ jako rosnacg partycypa-
cje w procesach decyzyjnych, w dysponowaniu dobrami publicznymi czy pie-
legnowaniu narodowej kultury. Mozna podkresla¢ w tym przypadku znaczenie
skoordynowanej partycypacji poszczegdlnych jednostek spotecznych (czesci
spoleczenstwa). Elastyczno$¢, umiejetno$¢ dopasowania si¢ do zmieniajacych
sie warunkow 1 potencjal decydowania o sobie kazdej z jednostek spotecznych
z jednej strony, innowacja i mobilizacja z drugiej, powinny by¢ skutecznie
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zaposredniczone w interakcjach miedzy zorganizowanymi duzymi grupami spo-
fecznymi i prowadzi¢ do zwigkszenia partycypacji w procesach decyzyjnych.

Jednak mimo deklarowania, ze partycypacja jest swego rodzaju priorytetem
panstwa w ksztaltowaniu relacji spotecznych, mozna obserwowaé powstawa-
nie coraz to nowych form nierdwnosci dotyczacych udziatu i wspoétdziatania.
Dochodzi do rozej$cia sig¢ przypisania i faktycznego wykonywania kompetencji
decyzyjnych z jednej strony i przypisania udzielania legitymacji i wspotdecy-
dowania z drugiej. Otwierajg si¢ liczne pola decyzyjne, gdzie raczej wystepuje
niewielka partycypacja, jesli w ogdle, lub przybiera raczej zrytualizowany niz
rzeczywisty charakter. Widoczne jest to czesto w partycypacji przy uchwala-
niu rocznych planéw wspodtpracy samorzadu z organizacjami samorzadowymi,
gdzie wysilek samorzadu ogranicza si¢ do zaadoptowania tekstu ustawy do lo-
kalnych warunkow, a konsultowanie takiego materiatu, sitg rzeczy, ma rytu-
alny charakter, bowiem witasciwie trudno jest konsultowa¢ zapisy juz uchwa-
lonej ustawy.

Warto zastanowi¢ si¢ nad kolejnym wymiarem, a mianowicie zdolnoscig do ra-
dzenia sobie z konfliktami, ktore przeciez nieuchronnie wypehiaja zycie spotecz-
ne, zwlaszcza w zréznicowanym wewngtrznie spoteczenstwie. Szczegodlnie istotne
jest to, aby nie wylewaly si¢ poza instytucje. Konieczna jest, elastyczna i skutecz-
na, ich instytucjonalizacja. Istotne jest to, aby mogly one przebiega¢ w obrgbie
dostepnych i przejrzystych procedur. Czesto jednak sie zdarza, ze gdy konflikt juz
wybucha, przekracza ramy instytucjonalne. Dzieje si¢ tak dlatego, ze konflikty sg
traktowane jako zdarzenia jednorazowe, incydentalne, czgsto wrecz towarzyszy
temu uzasadnienie, ze ,,u nas nie mam konfliktow”.

Znanym przyktadem moze by¢ spor o przebieg obwodnicy Augustowa,
ktory przyniost ogromne straty finansowe, ale takze ustawit spolecznos¢ Au-
gustowa po stronie wrogdébw proekologicznej partycypacji, a przeciez trudno
przypuszczac, aby miejscowo$¢ uzdrowiskowa sktadata si¢ wylacznie z takich
wlasnie mieszkancow. Konflikt ten nie tylko wylat si¢ poza instytucje, ale roz-
przestrzenit na podmioty, ktére poza nimi walczg o swoje interesy.

W ujeciu, ktore nalezatoby nazwa¢ modelowym, mozna sobie wyobrazaé se-
kwencje procesow w sposob linearny: rosngce zréznicowanie prowadzi do mobili-
zacji, mobilizacja za$ do wzrostu partycypacji, a partycypacja do instytucjonaliza-
cji konfliktow, to wszystko za$ do zwigkszenia si¢ zdolnosci systemu spotecznego
do odpowiadania na zewngtrzne i wewngtrzne wyzwania. Powyzsza analiza
pokazuje, ze bynajmniej nie mamy do czynienia z takim linearnym postgpem.
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W obrgbie analizowanych czterech wymiaréw ksztattowania si¢ demokratycz-
nej przestrzeni lokalnej zachodza bardziej ztozone procesy, co tez implikuje
bardziej ztozone i bynajmniej nie linearne relacje migdzy nimi.

Strategie dziafania w lokalnej przestrzeni spoteczne:
migracja, adaptacja, innowacja, inkorporacja a partycypacja

W trakcie badan przeprowadzonych przez autora tych rozwazan wspdlnie
ze wspotpracownikami® w jednym z miast w Polsce potnocno-wschodniej w 2010
roku, probowalismy ustali¢, jakie strategie dziatania pozostaja do dyspozycji tych,
ktorzy pragna zaspokoi¢ swoje potrzeby i1 zwigkszy¢ zyciowe szanse. Elemen-
tarnym poziomem, na ktérym si¢ to rozgrywa jest aktywnos¢ zawodowa, czyli
po prostu praca, ktorg si¢ wykonuje, i to, w jaki sposob si¢ jg zdobywa.

Wiasciwie wszyscy nasi respondenci, niezaleznie od przyjetej strategii dzia-
fania, wskazywali, ze miasto, w ktorym mieszkaja, staje si¢ coraz tadniejsze.
Remontuje si¢ ulice, chodniki, bloki, przedwojenne kamienice. Inwestycje
w infrastrukture przyczyniajg si¢ do poprawy jakosci zycia w miescie. Coraz
wigcej jest rozrywek, ktore przyciagaja mieszkancow: koncerty na plazy, wy-
stepy kabaretow, festyn z okazji Dnia Dziecka, zawody balonowe itp. Rozrasta-
jaca si¢ promenada stata si¢ centrum miodziezowych rozrywek i popularnym
spacerniakiem. Wreszcie miasto wykorzystuje swoje potozenie w krainie je-
zior, staje si¢ coraz bardziej kolorowe, bezpieczne, czyste i zadbane. Co praw-
da nie do konca daje si¢ spelni¢ marzenie wlodarzy, aby uzyskato wybitnie
turystyczny charakter, ale o rozkwicie za kadencji prezydenta, ktory wlasnie
wygrat kolejne wybory mowig niemal wszyscy.

Jednoczesnie rozwojowi estetyki miasta nie towarzyszy rozwoj rynku pra-
cy, a patrzac szerzej, trudnym problemem pozostaja szanse zyciowe mieszkan-
cow: ,,Drogi, chodniki, inwestycje w sam wyglad miasta, jego prezencje, to
jest na plus, natomiast rynek pracy jest w dotku, chyba najgtebszym od kilku
lat™. W spolecznej przestrzeni miasta toczy si¢ rywalizacja o miejsca pracy,
ktorych, z uwagi na ograniczong liczbe duzych przedsigbiorstw i instytucji pu-
blicznych, pozostaje zbyt mato. Rynek pracy jest postrzegany jako rynek cia-
glych niedoborow. Wiele osdb, szczegdlnie dotyczy to lepiej wyksztatconych,

¢ Dr Stefan Marcinkiewicz, pracownik efckiej o$wiaty i Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego, dr Tomasz Wiasiuk,
absolwent studium doktoranckiego Instytutu Socjologii Uniwersytetu Warszawskiego.
"Wywiady zostaty przeprowadzone w Etku (wojewddztwo warmirisko-mazurskie), w okresie lipiec-wrzesier 2010 roku.
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zywi przekonanie, ze jest to rynek reglamentowany z uwagi na kryteria familijno-
-koteryjne. W miar¢ dobrze platng prac¢ mozna znalez¢ gltéwnie przez ukta-
dy — znajomosci lub powigzania rodzinne (,,nazwiska te same, a twarze coraz
mtodsze”). Dotyczy to w jednakowym stopniu instytucji publicznych i firm pry-
watnych. Pracg reglamentujg spoteczne sieci, ktore tacza rodziny i znajomych.
Ruchliwo$¢ w ramach struktury spotecznej jest mocno ograniczona. Sami przed-
sigbiorcy podkreslaja, ze przy wyborze kandydatow do obsady potencjalnych
wakatow przyjmuja klucz familijno-koteryjny, poniewaz rodzinie i przyjaciotom
mozna zaufac.

Kryteria merytokratyczne, tj. dos§wiadczenie, wyksztalcenie, umiejetnosci
odgrywaja role wtorng. Wyksztatcenie mozna dorobic, korzystajac z oferty lo-
kalnych szkol wyzszych, zreszta znaczenie samego wyksztatcenia, w sytuacji
tak ograniczonego rynku pracy, ulega deprecjacji. Oczywiscie pojawiajg si¢
miejsca pracy, ktore nie podlegaja reglamentacji, ale sa to stanowiska zazwy-
czaj w gorszych sektorach rynku. Znalezienie satysfakcjonujgcego zatrudnienia
bez odpowiednich kontaktow jest mato prawdopodobne. Ci, ktorzy odnajduja
si¢ w familijno-koteryjnych transakcjach, tworza wtasne wezty 1 umacniajg po-
zycje, pozostali, ktorych reglamentacja nie objeta, staja przed konieczno$cia
obsadzenia najgorszych stanowisk pracy lub szukania zatrudnienia w szarej
strefie. W przypadku braku takich mozliwosci pozostaje penetracja innych, bar-
dziej otwartych i zasobnych rynkoéw pracy.

Czym mniejsza podaz stanowisk, tym wigksze znaczenie interpersonalnych
kontaktow i spotecznych sieci, ktdre staraja si¢ je dystrybuowaé. W warunkach
ograniczonej ilo$ci miejsc pracy spoteczne sieci stajg si¢ bardziej hermetycz-
ne. W miescie tworzy si¢ ,,sie¢ sieci” wyznaczajaca dostep do duzej czesci
rynku pracy, prowadzac de facto do reglamentacji tych poszukiwanych dobr.
Stosunkowo niewielki rynek sktada si¢ z dwoch czesci: reglamentowane;j i nie-
reglamentowanej. Uczestnictwo w cze$ci reglamentowanej zapewnia dostep
do zasobow, niesie ze soba wigksze mozliwosci, ale udziat w niej jest ogra-
niczony. Dostgp do rynku reglamentowanego wyznaczajg przede wszystkim
silne powigzania interpersonalne: wi¢zi rodzinne i znajomosci.

W czgséci niereglamentowanej uczestniczy¢ mogg potencjalnie wszyscy
chetni do pracy. Udziat w niej jednak oznacza gorsze warunki w zakresie pracy
i placy. Najcze$ciej jest to nisko optacana praca fizyczna lub praca wigzaca
si¢ z pewnymi wyrzeczeniami (np. przedstawiciel handlowy, kierowca tira).
Bardzo rzadko na rynku niereglamentowanym pojawiajg si¢ atrakcyjne oferty
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pracy, gdyz zwyczajowo podlegaja one reglamentacji. Takie przypadki zdarza-
ja si¢ w sytuacji poprawy koniunktury, gdy waga spotecznych powigzan spada,
zdarza si¢ to jednak stosunkowo rzadko. Nawet w sytuacji konkurséw otwar-
tych w instytucjach publicznych nikt nie wierzy w ich bezstronne rozstrzygnie-
cie. Niewiele miejsc pracy trafia na niereglamentowang czgs¢ rynku lub brak
reglamentacji jest pozorny. Stad liczba ofert pracy na wolnym rynku jest mocno
ograniczona, a konkurencja relatywnie duza.

Badalismy przedstawicieli mtodego pokolenia, zadajac sobie pytanie, jakie
strategie dziatania pozostaja do dyspozycji. C6z moga zrobi¢ mtodzi mieszkancy
w sytuacji ograniczonego rynku pracy? Jezeli maja odpowiednie zasoby, to moga
wejs¢ na rynek reglamentowany, a jesli ich nie maja — uczestniczy¢ w rynku
niereglamentowanym. Mozna przyjaé, ze wybrane osoby moga partycypowac
w obu czesciach rynku pracy. Pozostali moga zbojkotowa¢ oba rynki i wyjechac
w poszukiwaniu innych. Ze wzgledu na uczestnictwo w reglamentowanym i nie-
reglamentowanym rynku pracy wyr6zni¢ mozna cztery strategie dzialania:

* inkorporacja,

e innowacja,

» deklasacja,

* migracja.

Rys. 1. Strategie adaptacyjne ze wzgledu na udziat w cz¢éciach rynku pracy.

Udziat w czesci.
reglamentowanej

TAK NIE

Tak|  Innowacja Deklasacja

Udziat w czegsci
niereglamentowanej

NE| Inkorporacja Migracja

Zrodto: opracowanie wlasne.
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(1) Inkorporacja — oznacza wlaczenie do reglamentowanej czgsci rynku pracy
i czerpanie z tego korzysci. Dotyczy os6b majacych odpowiednie znajomosci
i/lub powigzania rodzinne. Osoby te muszg réwniez dysponowaé koniecznymi,
z punktu widzenia zajmowanej pozycji, predyspozycjami i wyksztatlceniem, cho¢
to nie one decydujg o znalezieniu zatrudnienia. Strategia inkorporacji zapewnia
bardzo r6zne mozliwosci. Moze zaréwno prowadzi¢ do znalezienia i wykonywa-
nia pracy fizycznej w fabryce, jak i obsadzenia wyzszych funkcji kierowniczych.
Powigzania familijno-koteryjne sg podstawowym zasobem umozliwiajacym par-
tycypacje w reglamentowanym rynku pracy. Wykorzystanie wilasnej i rodzinnej
sieci kontaktéw jest podstawowa determinanta znalezienia pracy: ,,Pracuj¢ juz
chyba ze 4 lata w tej samej firmie... oczywiscie tez przez znajomych. .. bo mama
kiedys pracowala i mama wsadzita do pracy na takiej zasadzie... Jak si¢ nie ma
znajomosci to tutaj nie znajdzie si¢ pracy. Tylko i wylacznie przez znajomych”.
Spoteczne sieci ztozone z rodzin i znajomych redystrybuujg miejsca pracy. Pro-
ces ten jest czyms$ naturalnym, gdy rodzice lokujg swoje dzieci we wlasnych
przedsigbiorstwach. Jeden z pytanych przedsigbiorcow mowi: ,,Moje na przyktad
dzieci nie chcg w ogodle [wyjezdzaé] — pomimo, Ze majg propozycje, wszystko
(...)". ,,Wola pracowa¢ w firmie z nami” (dodaje jego zona).

Osoby, ktore mogg wej$¢ do rodzinnych przedsigbiorstw nie sg nazbyt
sktonne do przyjecia migracji zarobkowe;j jako strategii zyciowej. Familijna in-
korporacja jest czyms$ zupetnie normalnym, gdy dotyczy przedsigbiorstw, lecz
czyms$ negatywnym, gdy jest mowa o instytucjach publicznych (nepotyzm).

Niewiele 0sob wierzy w bezstronne rozstrzygnigcia konkursow czy inng
mozliwos$¢ ,,niereglamentowanego” znalezienia pracy w instytucjach publicz-
nych. Przedsigbiorcy zatrudniajg osoby z Powiatowego Urzedu Pracy tylko
wtedy, kiedy majg z tego ekonomiczne korzysci: ,,po prostu sami przez potrze-
be sktadamy do Rejonowego Urzgdu Pracy zapotrzebowanie czy to na stazy-
ste, czy na stworzenie nowego miejsca pracy. Po prostu sktadamy do Urzedu
Pracy i stamtad sg przysytani. No ro6zni ludzie przychodzg, ktérzy chcea pra-
cowac, ktorzy tylko cheg przebimbac¢”. Dlatego tez najbardziej efektywnym
sposobem zatrudnienia jest wykorzystanie sieci kontaktow: ,,to si¢ sprawdza
najbardziej, najczesciej, przez znajomych, bo nie ukrywamy no kto$ jak kogo$
juz preferuje, da do ciebie do zaktadu do pracy, to jak gdyby jest (...) zaufa-
nie, ze chce pracowac, ze gwarantuje za niego”. Duzg role odgrywa zaufanie
dopracownika, ktorego gwarantemjestosobistarelacjamigdzy pracodawcgazna-
jomym-polecajagcym. Wymieniony przedsigbiorca zatrudnia innych poleconych
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przez znajomych, ale rowniez sam polecitby pracownika komus innemu, gdyby
wiedziat, Ze jest dobry. Inny przedsigbiorca wykorzystuje t¢ sama metodg do zdo-
bycia pracownikdw, nazywajac ten sposob pozyskiwania pracownikéw metoda
prywatnych kontaktow. Potencjalni pracownicy sa $wiadomi regut gry na rynku
pracy i poszukuja pracy, wykorzystujac sieci znajomych: ,,Po znajomosci... Nie-
stety po znajomosci, w tej chwili to nie ma inaczej... jak po znajomosci (...) Tu
kolezanka... bylo stanowisko pracy... kolezanka mnie polecita i rok czasu pra-
cowatam...”. Dziatania sieci reglamentacyjnych nie ograniczaja si¢, oczywiscie,
tylko i wytacznie do redystrybucji miejsc pracy. W ten sposéb byly i sg rozdzie-
lane rzadkie zasoby: ,,po prostu byt lokal do zaadoptowania, ale na ten lokal byli
inni chetni, no 1 wiadomo, no nie ukrywajmy, to byly takie czasy. No i teraz sg.
Jak ktos$ gdzie§ ma jakie$ znajomosci, no to po prostu kolega kolezance czy ko-
lezanka koledze, czy tam po jakie$ znajomosci jeden drugiemu, po prostu miasto
przydzielito dla mnie ten lokal, a nie tej drugiej osobie, nie”.

Inkorporowani, to osoby dobrze ulokowane w przestrzeni $redniego miasta.
Sa to osoby majace w miar¢ stabilne warunki zatrudnienia i sie¢ osobistych
kontaktow: ,,Ja obracam si¢ w swoim Srodowisku, wsrod swoich znajomych
1 wszystkich to praktycznie nie ma, bo moi znajomi nie powyjezdzali, nie. Bo tu
majg jakie$ prace, stanowiska pracy dobre, nie, swojg dziatalno$¢ prowadza”.
Dobre miejsce pracy, szeroki wachlarz znajomych — to glowne determinanty
w miar¢ dobrego zycia.

(2) Innowacja — oznacza partycypacj¢ w reglamentowanym i niereglamento-
wanym rynku pracy. Z uwagi na istniejace zasoby: kapitat, cechy, umiejetnosci
lub konieczne wyksztalcenie, jednostka przekracza powstate bariery. Podejmuja
ja osoby, ktore majg zasoby poszukiwane na reglamentowanym i niereglamento-
wanym rynku pracy. Odnosi si¢ rowniez do ludzi podejmujacych wtasng dziatal-
nos¢ gospodarczg, ktdrzy tworzg w ten sposob wlasng przestrzen na rynku pracy,
czesto wykorzystujac sie¢ powigzan familijno-koteryjnych.

Stosunkowo nieliczne osoby uczestniczg w obu czesciach rynku pracy. Do-
brym przyktadem moga by¢ mtodzi przedsigbiorcy, ktorzy zaktadaja wlasng
dziatalno$¢ gospodarczg, wchodzgc na niereglamentowany rynek pracy. Jed-
nakze budujac wilasng firme, wykorzystuja zasoby rodzinne, w ten sposdb omi-
jaja bariery i wchodzg na reglamentowany rynek pracy. Dzigki powigzaniom
rodzinnym i zwigzanym z tym zasobom wchodzg na rynek, ktory potencjalnie
reglamentacji nie podlega. Przedsigbiorczos¢ opiera si¢ nie tylko na kapitale,
ale rbwniez na wiedzy i kontaktach.
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(3) Deklasacja — wigze si¢ wykonywaniem nisko platnej, mato ambitnej,
niesatysfakcjonujacej i nie zawsze legalnej pracy. Z uwagi na brak znajomo-
$ci 1/lub rodzinnych koneksji osoby te sa wylaczone z udziatu w reglamen-
tacji. Warunki pracy sa na bardzo niskim poziomie, a pracodawca odgrywa
role dominujaca i nierzadko daje wyraz swojej wtadzy. Bardzo czgsto oznacza
to udzial, w niereglamentowanym rynku pracy, osob, ktore maja predyspozy-
cje 1 ambicje, aby partycypowa¢ w dobrach reglamentowanego rynku pracy.
Dla 0s6b z wyzszym wyksztatceniem deklasacja oznacza czesto swoista degra-
dacje w obrebie struktury spoteczne;j.

Rynek pracy w badanej miejscowosci jest rynkiem pracodawcy, gdyz od-
grywa on rol¢ dominujacag: ,,trzeba brac to co jest i si¢ cieszy¢, ze jest. I pra-
cownicy powinni si¢ cieszy¢, ze w ogole maja prace”. Trudnos¢ z dostgpem
do reglamentowanego rynku pracy i ograniczonos$¢ niereglamentowanego ryn-
ku powoduja, ze pracodawcy zyskuja niewspotmierng wtadz¢. Czgsto mlodzi
ludzie z wyzszym wyksztalceniem podejmuja zatrudnienie ponizej swoich
kwalifikacji. Pracujg jako sprzedawcy, pracownicy fabryczni, przedstawiciele
handlowi, magazynierzy. Niekiedy daje si¢ zauwazy¢ postgpujaca w czasie de-
gradacj¢ w zakresie wykonywanej pracy (praktyka w banku, praktyka w sadzie,
praca w sklepie, praca w magazynie, praca w fabryce). Czasami sam charakter
pracy ewoluuje zgodnie z wymaganiami pracodawcy, ktory zmusza pracow-
nika do wykonywania wielu nowych obowiazkow. W ciagu krétkiego czasu
pracownik z magazyniera zostaje sprzedawca, doradca klienta, pézniej przed-
stawicielem handlowym, bez zmiany innych warunkow pracy i ptacy. Nisko-
platna, niesatysfakcjonujaca, niestabilna, degradujaca praca jest czgsto zrodlem
frustracji, ktorg poglebiaja rosngce aspiracje konsumpceyjne. Wzorce konsump-
cyjne wyznaczaja rowiesnicy, ktorzy najczesciej albo uczestniczag w procesie
reglamentacji, albo migrujg. Aby w pelni zaspokoi¢ aspiracje konsumpcyjne,
trzeba mie¢ dobrg pracg, ewentualnie pracowaé na dwa etaty, w ostatecznos$ci
wyjecha¢ za granice.

(4) Migracja — oznacza rezygnacj¢ z uczestnictwa w obu cze$ciach rynku
pracy. Brak familijno-koteryjnych powigzan wyklucza jednostke z partycypacji
w reglamentowanej cze$ci, a udreki zwigzane z udzialem w niereglamento-
wanej czesci motywuja do poszukiwania innych, bardziej otwartych rynkow.
Migracja jest strategia poszukiwania wigkszych mozliwosci, czgsto wynika
z braku akceptacji dla panujacych regut i wyzszych aspiracji. Punktem pozy-
tywnego odniesienia sg osoby, ktore wlaczyly si¢ w rynek reglamentowany.
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Negatywnym odniesieniem sg osoby, ktdre uczestniczg w niereglamentowa-
nym rynku pracy.

Strategia adaptacyjna moze ulega¢ zmianie w zalezno$ci od warunkéw
zewnetrznych 1 kompetencji jednostek. Wzgledna niezaleznos¢ od zmian
na rynku pracy zapewnia strategia innowacji, ktora jest najbardziej korzystna
dla jednostki, ale zarazem najtrudniej osiggalna. Strategia inkorporacji zalezy
od pozycji spotecznej jednostki, jej rodziny i sieci kontaktow. Przy wysokiej
pozycji zapewnia stosunkowo dobre mozliwos$ci, przy niskiej inkorporacja
moze pociggac za sobg skutki zblizone do strategii deklasacji. Inkorporowani
o wyzszych pozycjach wykazuja stosunkowo mata sktonno$¢ do migracji, po-
niewaz majg zbyt wiele do stracenia. Strategia deklasacji zapewnia najmnie;j
mozliwosci i jest dla jednostki powaznym obcigzeniem. Zdeklasowani czesto
zasilaja szeregi migrantow, ktorzy opuszczaja lokalng przestrzen spoteczna,
kontestujac obowiazujace tam reguly, szukaja innych mozliwosci rozwoju.
Czgsto licza na uzyskanie zasobow, ktore beda mogli wykorzysta¢ w przyszto-
$ci, wzmacniajac swojg pozycje na lokalnym rynku pracy. W ten sposob chca
zosta¢ innowatorami, wej$¢, poprzez rynek niereglamentowany, do czesci re-
glamentowanej. Migranci wraz ze zdeklasowanymi ponosza najwigksze koszty
psychiczne zwigzane z adaptacja. Innowatorzy i inkorporowani podlegaja, sto-
sunkowo, mniejszym obcigzeniom psychicznym.

Wyjazdy zagraniczne staja si¢ trwalym fragmentem swiadomosci zbiorowe;.
Ludzie miodzi szukaja czgsto miejsca dla siebie poza miastem. Niektorzy wy-
jezdzaja tuz po skonczeniu szkoty Sredniej za granice, wielu innych kontynuuje
nauke w innych czesciach Polski. Wyjazdy na studia oznaczajg przynajmniej cza-
sowg migracje, cho¢ w bardzo wielu przypadkach jest to migracja osiedlencza.
Wielu mtodych mieszkancow jeszcze w czasie nauki zdobywa doswiadczenia
migracyjne: wyjazdy z programéw Work& Travel, pobyty na saksach w Niem-
czech, wakacyjna praca w Londynie itp. Wyjazd zagraniczny traktowany jest
jako swoista inicjacja, podczas ktorej mtody cztowiek sprawdza swoje mozliwo-
$ci, wreszcie usamodzielnia si¢ i wchodzi w doroste zycie.

W przypadku migrantéw przestrzen spoleczna Sredniego miasta to przestrzen
ograniczonych mozliwosci w zakresie zatrudnienia i utrzymania, a jednoczes$nie
wigzaca si¢ z silnym tadunku emocjonalnym. Wielu emigrantoéw taczy silny emo-
cjonalny zwigzek z ,,malg ojczyzng”, ktora kojarzy si¢ z rodzing, domem, przy-
jaciéhmi. Starsi emigranci czegsto nie wyobrazaja sobie zycia poza swoim mia-
stem, a migracj¢ traktujg jako smutng konieczno$¢. Wyjazd za granice przyjmuje

49



CZESC I: OBLICZA PARTYCYPACI

formeg celowo zorientowanych dziatan, ktdre maja przyczynic¢ si¢ do polepsze-
nia lub utrzymania stylu zycia. Zycie 0séb zaangazowanych w praktyki mi-
gracyjne trudno scharakteryzowaé jako dychotomicznie bycie ,,tutaj” i bycie
»~tam”, raczej nalezy traktowac je jako rozlegte kontinuum miedzy byciem ,,tu-
taj” a byciem ,.tam”. Dzieki technologiom informacyjnym mozna zamieszki-
wac w innym kraju, pozostajac mentalnie i emocjonalnie w kraju pochodzenia,
jednakze zawsze utrzymuje si¢ pewien dysonans pomigdzy ,,miejscem zako-
rzenienia” a ,,miejscem zamieszkiwania”.

Sadze, ze opisane zjawisko ma kluczowe znaczenie dla partycypacji spotecz-
nej, okresla zreszta wiele innych sfer zycia, bowiem reguty gry, ktore dotycza
szans zyciowych (posiadanie nie tylko pracy w ogole, ale rowniez pracy uzyska-
nej w reglamentowanym i niereglamentowanym segmencie rynku) w znacznym
stopniu determinuje aktywnos¢ obywatelska i jej usytuowanie w lokalnej prze-
strzeni spoteczne;.

Jesli aktywnos¢ zyciowa rozpigta jest miedzy inkorporacjg, innowacja, de-
klasacja 1 migracja, to warto zapytac, gdzie jest przestrzen dla aktywnosci oby-
watelskiej, a szczegdlnie dla tej, w ktorej moze zosta¢ uznana za uzasadniona,
pozyteczng? Czy jest ona przede wszystkim ulokowana w tym segmencie prze-
strzeni spotecznej, ktory nazwany zostal inkorporacyjnym? Wiele wskazuje
na to, ze tak i by¢ moze gtdéwnie wzmacnia ten segment, podtrzymujac jego
uprzywilejowang pozycje. Innowatorzy kieruja si¢ raczej inng racjonalnoscia
i nie pozostaje im zbyt wiele czasu na prospoteczne dziatania. Migranci, z racji
swej terytorialnej mobilno$ci, maja utrudnione partycypowanie. Pobyty w ro-
dzinnej miejscowosci poswigcaja innym formom aktywnosci. Deklasacja row-
niez nie idzie w parze z partycypacja obywatelska.

Jesli jednak nawet aktywnos¢ ulokowana jest glownie w jednym, uprzywi-
lejowanym segmencie przestrzeni spotecznej, to trudno z tego czynié jakis za-
rZut, po prostu partycypacja ma wigksze szanse pojawic si¢ tam, gdzie sg dla niej
sprzyjajace warunki, moze wowczas petnic¢ funkcje wzorcotwoércze i by¢ inklu-
zyjna. Jesli jednak miataby jedynie wpisywac si¢ w mechanizmy reprodukujace
ten segment, powinno to budzi¢ niepokdj, gdyz w takim przypadku wspotpraca
z samorzgdem lokalnym réwniez si¢ w taka reprodukcje wpisuje.
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Lakonczenie

Ireneusz Sadowski® wskazat na trzy modele relacji migdzy samorzadem
a organizacjami pozarzadowymi — sadzg¢, ze mozemy rozszerzy¢ to rowniez
na innych aktorow lokalnych:

+  Zyczliwg obojetno$é — przychylne nastawienie samorzadu na poziomie
werbalno-symbolicznym, faktyczna izolacja w obawie przed stronni-
czoscig;

* Partnerstwo — wzajemna pomoc przy poszanowaniu niezalezno$ci,
dzialania integracyjne jako jedno z zadan mieszczacych si¢ wsrdd prio-
rytetow lokalnej wiadzy;

* Patronaz — asymetryczna wymiana wsparcia, zaleznos¢ na poziomie
organizacyjnym, polityczne dyskontowanie pomocy sektorowi obywa-
telskiemu.

Moim zdaniem, w praktyce mamy do czynienia ze swoistg mieszanka tych
trzech modeli. Partnerstwo jest modelem najbardziej pozadanym, chociaz po-
zostanie zapewne jeszcze dtugo czyms trudnym do osiagnigcia, nawet jak poja-
wiac si¢ bedg coraz bardziej przyjazne ramy instytucjonalne. Predzej czy poz-
niej (zazwyczaj predzej niz pozniej), schodzimy na poziom intereséw, realiow
rywalizacji politycznej, braku umiejetnosci oddzielania politics od policies
i/lub $wiadomego mieszania tych porzadkow. Po drugiej stronie za$ legitymacja
do dziatania nie moze by¢ jedynie samo istnienie i dazenie do szczytnych celow,
ktore czgsto samemu i — sitg rzeczy — dos¢ arbitralnie si¢ wyznaczyto. [ |

8Ireneusz Sadowski, Spofeczna konstrukgja demokradi lokalnej. Rola kapitatu spotecznego w dziataniach instytugji
przedstawicielskich, ISP PAN, Warszawa 2011.
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LABIRYNTY POJECIOWE
W SWIECIE PARTYCYPACJI

Andrze) Zybata

Pojecie partycypacji ma wiele znaczen. Dotyczy wielu typdw uczestnic-
twa obywateli w zyciu zbiorowym — w mechanizmach demokracji wyborczej,
we wspotzarzadzaniu przedsigbiorstwem czy rozwiagzywaniu problemow wspol-
nie z samorzadem lokalnym, moze oznacza¢ wspoldecydowanie, uczestnictwo
w konsultacjach, grupach eksperckich itp. Obejmuje niemal wszystkie dziedziny
zycia publicznego, od, powiedzmy, problematyki zagospodarowania przestrze-
ni poprzez edukacje, az po gospodarke. W Polsce — a takze w innych krajach
— autorzy uzywajg przynajmniej kilku przymiotnikow, ktére maja dookreslac
pojecie partycypacji, natomiast nie do konca uksztattowaly si¢ konkretne zna-
czenia, gdy jest ono stosowane z takimi przymiotnikami jak spoteczna, obywa-
telska, publiczna.

Na przyktad, autorzy publikacji wydawanych przez Instytut Spraw Publicz-
nych do$¢ konsekwentnie postuguja sie pojeciem partycypacji publicznej, z kolei
srodowisko zwigzane z profesorem Jerzym Hausnerem — pojeciem partycypacji
spotecznej. Dagmir Dlugosz i Jan Jakub Wygnanski zamiennie stosuja pojecia
partycypacji spotecznej i obywatelskiej. Z kolei Jacek Kwiatkowski, piszacy
dla Fundacji Rozwoju Demokracji Lokalnej, uzywa okreslenia partycypacja spo-
feczna!, podobnie jak autorzy opracowania wydanego przez Ministerstwo Pracy

' Jacek Kwiatkowski, Partycypacja spoteczna i rozwdj spofeczny, Fundacji Rozwoju Demokracji Lokalnej, Warszawa 2003.
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i Polityki Spotecznej?. Szereg przewodnikow wyjasniajacych zasady partycypacji
stosuje wspomniane przymiotniki zamiennie®.

W literaturze anglosaskiej rowniez spotykamy wiele okreslen, ktoére to-
warzysza pojeciu partycypacji. Stosowane sg w sposob réznorodny, rowniez
wymiennie. Sherry R. Arnstein, autorka jednego z klasycznych tekstéw o par-
tycypacji z lat 60. XX wieku, postuguje si¢ terminem partycypacji obywateli
(citizen participation)’. Termin ten stosowany jest gtdwnie w USA, do$¢ kon-
sekwentnie, na oznaczenie wigkszosci form partycypacji®. W Wielkiej Brytanii,
ale takze w Irlandii, mozna spotkaé¢ pojecie partycypacji wspolnotowej, odno-
szace si¢ do spotecznos$ci lokalnej (community participation). Jest ono szcze-
golnie czgste w publikacjach promujacych uczestnictwo obywateli w zyciu
publicznym. Natomiast w literaturze naukowej najczesciej pojawia si¢ pojecie
partycypacji publicznej (public participation). Odnosi si¢ ono do udziatu oby-
wateli w mechanizmach zarzadzania publicznego, rozwigzywania problemow
publicznych. W Wielkiej Brytanii mozna takze spotkac si¢ ze specyfikowaniem
znaczenia pojecia partycypacji obywatelskiej (civic participation).

Termin partycypacja publiczna spotykamy takze w opracowaniach kanadyj-
skich, tak samo jest w wypadku opracowan OECD, organizacji, ktorej raporty
prezentujg czesto mechanizmy partycypacji stosowane w krajach cztonkowskich
tej organizacji’. W Irlandii przyjety zostat do$¢ szeroko termin zarzgdzania par-
tycypacyjnego. Warto zatrzymacé si¢ przy nim, poniewaz begdzie to wazny punkt
odniesienia dla naszych dalszych rozwazan. Stowo ,,partycypacyjne” odnosi si¢
do mechanizméw zarzgdzania publicznego, rozumianego jako ,,system warto-
$ci, polityk publicznych i instytucji, za posrednictwem ktorych spoteczenstwo

2 Metodologia wspierania rozwoju spotecznego gminy poprzez partycypacje. Gminna Strategia Rozwigzywania
Problemdéw Spotecznych i Rozwoju Spotecznego, MPiPS, Warszawa 2010 (publikacja powstata w ramach Programu
Integracji Spotecznej, bedacego komponentem Poakcesyjnego Programu Wsparcia Obszardw Wiejskich wdrazanego
przez MPiPS i Bank Swiatowy w latach 2007-2010).

3 Zob. np. Andrzej Ferens, Robert Kondas, llona Matysiak, Grzegorz Rzeznik, Mariusz Szyrski, Jak prowadzic konsultagje
spoteczne w samorzqdach? Zasady i najlepsze praktyki wspétpracy samorzqddw z przedstawicielami spofecznosci
lokalnych Przewodnik dla samorzqddw, Fundacja Rozwoju Demokradji Lokalnej, Warszawa 2010.

*Linda Nicholson, Givic Participation in Public Policy-Making: A Literature Review, Scottish Executive Social Research 2005.
> Sherry R. Arnstein, A Ladder Of Citizen Participation, , Journal of the American Planning Association’; 1969.

6 Zob. Desmond M. Connor, A New Ladder of Citizen Participation, National Civic Review, No. 3, May-June 1988.
 Evaluating Public Participation in Policy Making, OECD, Paryz 2005; Focus on Citizens public Engagement for better
policy and services, OECD Studies on Public Engagement, Paris 2009; Citizens as Partners. Information, Consultation,
and Public Participation In Policy-Making, OECD, Paris 2001.
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zarzadza swoimi sprawami ekonomicznymi oraz spotecznymi poprzez interakcje
w ramach panstwa, spoteczenstwa obywatelskiego i sektora prywatnego™.

Powrd¢my na polski grunt. Przymiotniki wystepujace ze stowem partycy-
pacja nie okreslaja w sposob jasny i konsekwentny jego znaczenia, ale mozna
mie¢ wrazenie, ze partycypacja spoteczna stosowana jest na okreslenie udziatu
mieszkancoéw w rozwigzywaniu problemoéw zbiorowych, na przykltad zwia-
zanych z integracja spoteczng. W publikacji pod redakcjg Jerzego Hausnera
partycypacja spoteczna charakteryzowana jest jako ,,udziat obywateli w zarza-
dzaniu sprawami publicznymi spotecznosci, ktorej sg cztonkami™. Przytoczo-
na zostala takze definicja partycypacji w wezszym rozumieniu ,,partnerstwo
publiczno-prawne samorzadu gminnego i mieszkancow stuzace podejmowa-
niu dziatan na rzecz rozwoju lokalnego”. Z kolei Jacek Kwiatkowski definiuje
partycypacj¢ spoteczng jako ,,aktywny udzial mieszkancow gminy w istotnych
dla niej, jej mieszkancow lub okreslonych grup spotecznych, sprawach'.
Wskazuje na zagadnienia takie jak, proces powstawania dokumentéw plani-
stycznych, podejmowanie kluczowych decyzji i rozwiazywania problemow lo-
kalnych. ,,Partycypacja spoteczna to inaczej proces, w ktorym, dwie lub wiecej,
strony wspotdziataja w przygotowaniu plandw, realizacji okreslonej polityki
i podejmowaniu decyzji. Cechg charakterystyczng partycypacji jest aktywny
udziat wszystkich partnerow bioracych udzial w procesie wspotdziatania™'!.

Z kolei partycypacja publiczna wydaje si¢ silne osadzona w sferze rela-
cji obywateli z wladza wybieralna i jej organami (administracjg). Anna Olech
stwierdza, ze partycypacja publiczna dotyczy sfery uczestnictwa obywateli
w podejmowaniu decyzji publicznych, innym razem w sprawowaniu wladzy'.
,Partycypacja publiczna (...) dotyczy zaangazowania jednostek w funkcjono-
wanie struktur i instytucji demokratycznego panstwa, czyli w dziatania wladzy
publicznej i zarzadzanych przez nig (podleglych jej) instytucji sektora publicz-
nego”. W rozumieniu autorki, partycypacja publiczna ,,dotyczy politycznego
wymiaru obywatelskosci, wiaze si¢ zatem z relacja spoteczng, jaka powstaje

8 The Challenge of Community Participation in the Delivery of Public Services. Exploring Local Participatory Governance
in Ireland, National Economic and Social Forum, 2010, 5. 19.

? Komunikacja spofeczna i partycypacja spoteczna. Poradnik, pod red. ). Hausnera, Krakow 1999, s. 41.

" Jacek Kwiatkowski, Partycypacja spofeczna i rozwdj spoteczny, Warszawa 2003. Na zlecenie Fundacji Rozwoju
Demokracji Lokalnej wydata Agencja Wydawniczo-Reklamowa MT.

" [bidem, s. 9.

"2 Anna Olech, Wprowadzenie, [w:] Partycypacja publiczna. 0 uczestnictwie obywateli w Zyciu wspdlnoty lokalnej, ISP,
Warszawa 2011, s. 5, Anna Olech, Wprowadzenie, [w:] Dyktat czy uczestnictwo? Diagnoza partycypagji publicznej

w Polsce, tom |, Warszawa 2011, 5. 5.
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naturalnie z chwila zawiazania si¢ spoteczenstwa politycznego miedzy tymi,
ktorzy otrzymali mandat do wykonywania funkcji publicznych (rzadzacy),
a tymi, ktorzy im ten mandat powierzyli (rzadzeni). Jest to wiec relacja konsty-
tuujaca si¢ w procesie sprawowania wladzy publicznej, polegajaca na wspot-
dziataniu obywateli — wystepujacych albo w rolach rzadzacych, albo w rolach
rzadzonych — w regulowaniu kwestii publicznych”3.

Wydaje si¢, ze partycypacja w powyzszym rozumieniu odnosi si¢ bardziej
do uczestnictwa obywateli w mechanizmach decyzyjnych panstwa niz do wspot-
pracy obywateli z organami panstwa w rozwigzywaniu okreslonych problemow,
na przyktad w konkretnych realiach danej spotecznosci lokalnej czy grupy spo-
fecznej. W pierwszym przypadku partycypacja moze polegac¢ na udziale grup
obywatelskich w r6znego typu ciatach doradczych, konsultacyjnych itp., a w dru-
gim moze chodzi¢ o roznorodne typy partnerstwa, ktore tacza wladze z obywate-
lami i majg na celu wykonywanie okreslonych ustug publicznych.

Z kolei definicja Dagmira Dlugosza i Jana Jakuba Wygnanskiego, ktorzy
postluguja si¢ gtdwnie pojeciem partycypacji obywatelskiej, idzie w kierunku
reprezentowanym przez Ann¢ Olech. Definiuja ja jako proces, ,,w trakcie kto-
rego przedstawiciele spoleczenstwa uzyskuja wpltyw, a posrednio i kontrolg,
nad decyzjami wladz publicznych, gdy te decyzje majg bezposredni lub posred-
ni wplyw na ich wlasne interesy”. W tym duchu zaproponowali wtasng kon-
cepcje ,,drabiny partycypacji spotecznej”, ktora terminologicznie nawigzuje
do pojecia wprowadzonego przez wspomniang S. Arenstein, ale nadajg jej inne
znaczenie, stosujac inne punkty odniesienia. Drabina, w ich rozumieniu, obra-
zuje relacje obywateli z wladzg, w tym stosowane przez nig mechanizmy, ktore
majg na celu wlaczenie ich w podejmowanie decyzji (drabina S. Arenstein po-
kazuje dystrybucje wtadzy rozumianej jako wplyw). Na pierwszych szczeblach
wladza nie stosuje ich wcale, a na ostatnim szczeblu akceptuje decyzje grup
spotecznych, sama za$ zachowuje pozycje arbitra i gwaranta zgodnosci decyzji
z prawem. Na poszczegdlnych szczeblach wiadza:

1) decyduje catkowicie jednostronnie (bez informowania opinii publiczne;j);

2) decyduje calkowicie jednostronnie i samodzielnie, ale informuje opinig

o podjetych decyzjach po tym, jak zapadty;

3) decyduje catkowicie jednostronnie i samodzielnie, ale informuje o pod-

jetych decyzjach, a szeroko je uzasadniajac, naktania do ich akceptacji;

 Anna. Olech, Wprowadzenie [w:] Dyktat czy uczestnictwo? Diagnoza partycypagji publicznej w Polsce, tom |, ISP,
Warszawa 2012, s. 5.
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4) informuje o swych planach, przyjmuje do wiadomosci pojawiajace si¢
opinie spoteczne, w pewnym zakresie wykorzystuje je do dokonania
zmiany;

5) zasigga aktywnie opinii poszczegdlnych obywateli (wybranych liderow,
ekspertow), korzysta z wystuchania publicznego, sondazy telefonicz-
nych, badan opinii publicznej;

6) aktywnie zasi¢ga opinii przed podjeciem decyzji, przeprowadza konsul-
tacje z grupami spotecznymi i ich reprezentacjami;

7) zasiega opinii przed podjeciem decyzji w ramach ustawowych instytu-
cji konsultacyjnych i opiniodawczych, ktérych wystuchanie ma charak-
ter obowigzkowy;

8) wspolpracuje z partnerami spotecznymi przed podjeciem decyzji (ne-
gocjacje, wspolne planowanie, osigganie konsensusu), podejmuje wraz
z nimi kompromisowa decyzje w formie porozumienia lub wspolnego
programu;

9) przekazuje podejmowanie decyzji grupom lub partnerom spotecznym.
Akceptuje je, kontrolujac tylko ich legalnos$¢ i poprawno$é!s.

Powyzsza drabina jest niewatpliwie probg catosciowego uchwycenia zjawi-

ska partycypacji w sferze decyzji publicznych. Mozna si¢ zastanawiac, na ile
opisuje ona calo$¢ zjawisk partycypacji, ktore dostrzegamy w realnym zyciu
publicznym. Dwa ostatnie szczeble partycypacji mozna odnies¢ do najbardziej
zaawansowanego udziatu obywateli w decydowaniu (negocjowanie, przekaza-
nie decyzji). Na tym poziomie miescityby si¢ takie zjawiska jak pakty i porozu-
mienia spoteczne, ktore pojawily si¢ w Polsce, jakkolwiek niezbyt przyjety sie
jako forma rzadzenia. W 1993 roku polski rzad podpisal pakt o przedsigbior-
stwie panstwowym, istotny dlatego, ze dotyczyl wiasciwie kierunku polityki
panstwa. Byt to jednak pojedynczy przypadek. W kolejnych latach, pomimo
prob, nie udato si¢ rzadom uzyskacé tak wysokiego poziomu partycypacji. Auto-
rzy opracowan wskazujg, ze w Polsce poziom partycypacji jest niski, znacznie
nizszy, niz w krajach Zachodu (to ostatnie z wielu powoddéw nie moze dziwic).
Teoretycznie wladze mogg stosowac niemal wszelkie formy partycypacji, cho¢
nie wszystkie znajduja rozwinigcie w przepisach prawnych. Pierwsze samo-
rzady maja za sobg doswiadczenia z budzetem partycypacyjnym czy sadami
obywatelskimi.

" Dagmir Dtugosz, Jan Jakub Wygnaniski, Obywatele wspdtdecydujg. Przewodnik po partycypadji spoteczne,
Stowarzyszenie Forum na Rzecz Organizacji Pozarzadowych, Warszawa 2005, ss. 24-25.
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Przytoczmy kilka definicji zagranicznych. W USA definicje nie charak-
teryzuja okreslonego mechanizmu wspotdzialania wladzy z obywatelami,
ale pewien stan czy rezultat tego wspoldziatania. Sherry R. Arnstein, wspo-
mniana juz autorka, wskazuje, ze partycypacja obywateli to zjawisko, ktore
jest wyrazem sity obywatela (citizen power). Oznacza ona zdolnos$¢ obywateli
do oddzialywania na podejmowane decyzje. Najbardziej zaawansowana,
czy tez najwyzszg, formg partycypacji jest kontrola obywatelska'®. Partycypa-
cja ma miejsce wowczas, gdy wptyw na dystrybucje wladzy zyskuja grupy
obywateli, a w szczegdlnosci stabsze grupy spoteczne (czyli grupy wykluczo-
ne z procesow spotecznych i ekonomicznych). ,,To jest strategia, przez ktora
stabsi ekonomicznie obywatele [the have-not], uczestniczg w okreslaniu, jak
informacje sa rozdzielane, cele i polityki — ustanawiane, zasoby podatkowe
— alokowane, programy publiczne — wykonywane, a korzysci — jak kontrakty,
patronaty — rozparcelowywane. Krotko mowiac, to sa $rodki, przez ktore oni
mogg wywota¢ znaczace reformy spoteczne, ktore umozliwia im udziat w ko-
rzysciach zamoznosci spoteczenstwa”'®. Na rysunku nr 1 widzimy wszystkie
szczeble partycypacji, tacznie z pierwszymi dwoma, ktore oznaczaja de facto
jej brak. Wiladza szuka w tym przypadku substytutéw dla zaangazowania oby-
wateli. Prawdziwym jej celem jest zablokowanie wplywu obywateli na wy-
konywane programy publiczne. Na przyktad tworzy rady sasiedzkie czy ciala
doradcze, ale nie przyznaje im zadnych uprawnien. Wtadza uzyskuje korzysc¢
polegajaca na formalnym wykazaniu, ze angazuje obywateli w dziatania, ktore
sg do nich skierowane, ale w rzeczywistosci zatozenia dziatan (program) nie sg
z nimi dyskutowane.

Na kolejnym szczeblu — terapia — wladza (administratorzy lokalnych pro-
gramow) uwazaja, ze osoby, do ktorych kierowane sa programy publiczne nie
muszg by¢ informowane. Ich zdaniem wymagaja oni raczej wyleczenia z pa-
tologii, a nie wshuchiwania si¢ w ich opinie i potrzeby. Kolejne trzy szczeble
autorka spaja okresleniem stopnie gestow symbolicznych (ang. degrees of to-
kenism). Na tym poziomie partycypacja wyraza si¢ w informowaniu, konsul-
towaniu i tagodzeniu roznych lokalnych zjawisk. Wiadza wyshichuje war-
stwy gorzej pozycjonowane spotecznie i ekonomicznie (autorka postuguje sig
pojeciem have-nots — czyli nieposiadajace). Moga oni zaprezentowacé swoj
glos, nie maja jednak takiego wptywu na bieg rzeczy, aby ich interesy zostaty

570b. Andrzej Zybata, Poziomy partycypacji obywatelskiej, kwartalnik ,Trzeci Sektor” 2011/2012 (numer specjalny).
16 Sherry R. Arnstein, A Ladder Of Citizen Participation,, Journal of the American Planning Association’, 1969, s. 216.
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wziete pod uwage przy podejmowaniu decyzji. Nacisk ktadziony jest na jedno-
kierunkowy przeptyw informacji (broszury, plakaty, spotkania, ale bez intencji
uwzgledniania gtoséw). Czasami informacja dostarczana jest na péznym eta-
pie formowania programoéw publicznych. Nie dochodzi do negocjacji. Ludzie
maja niewielkie mozliwosci oddziatywania na dany program. Administratorzy
postrzegaja ich raczej jako statystyczne abstrakcje. Spotkania z obywatelami
oceniane sg przez pryzmat liczby osob, a nie poprzez tresé, ktora potencjalnie
mogtaby wptyna¢ na dziatania publiczne.

Najwyzszym stopniem partycypacji jest zdolno$¢ obywateli do kontroli
wiadzy, co oznacza petni¢ wladzy operacyjnej nad programami dzialan pu-
blicznych (managerial power).

Rysunek 1. Osiem szczebli drabiny partycypacji obywateli

Kontrola obywatelska

Delegowanie whadzy Stopnie obywatelskiej wiadzy

Partnerstwo

tagodzenie (udobruchanie)

Konsultowanie Stopnie gestow symbolicznych

Informowanie

Terapia

Brak partycypacji

Manipulagja

Zrodto: Sherry R. Arnstein, 4 Ladder Of Citizen Participation, ,,Journal of the American Plan-
ning Association”, 1969, s. 217.

W podobnym duchu utrzymane jest stanowisko prezentowane przez Jacka
DeSario i Stuarta Langtona!”. Partycypacja obywateli (citizen participation) jest
mechanizmem, ktory wptywa na rozstrzygniecia w danych politykach publicz-
nych. Nie chodzi tu tylko o wptyw na decyzje wiladzy, ale takze na rozstrzygnie-
cie deliberacji i przetargu interesow, do ktorych dochodzi migdzy obywatelami

V7 Jack DeSario, Stuard Langton, Citizen Participation and Technocracy, [w:] Citizen Participation in Public Decision
Making (red. ). DeSario, S. Langton), Greenwood Press, 1987.
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w drodze formowania decyzji publicznej. Warto przytoczy¢ takze uzasadnie-
nie autorow, ktorzy poktadajg wielkie nadzieje w partycypacji, zwlaszcza gdy
przyjmuje ona forme¢ oddolnego dziatania obywatelskiego inspirowanego po-
czuciem odpowiedzialno$ci (odrozniaja dzialania oddolne zainicjowane przez
samych obywateli od dziatan ,,sformalizowanych” organizacji obywatelskich).
Otoz taka partycypacja stwarza mozliwo$¢ przeprowadzenia korekt réznych
zjawisk w zyciu publicznym, a tym samym daje szans¢ na uporanie si¢ Z pew-
nymi defektami w mechanizmach demokratycznych. Zauwazaja, ze w wyniku
szeregu wspotczesnych zjawisk na znaczeniu tracg wybieralni przedstawiciele,
a coraz wigkszy wpltyw na zycie zbiorowe wywieraja réznego typu eksperci.
Jest to efektem tego, Zze najwazniejsze staja si¢ réznorodne rozwigzania techno-
logiczne, a nimi zarzadzaja wtasnie eksperci. Jednoczes$nie autorzy zauwaza-
ja, ze maja oni czesto dos¢ zawezone spojrzenie na oddziatywanie technologii
na spoteczenstwo. Pojawia si¢ zatem potrzeba oddolnej partycypacji, ktore;
uczestnicy beda korygowali funkcjonowanie swoistej technostruktury.
Pojeciem partycypacji obywateli postuguje si¢ takze jedna z agencji Kon-
gresu amerykanskiego. Uznala, ze jest to system wszelkiej wymiany, zwlasz-
cza informacji migdzy obywatelami i ich wybieralnymi przedstawicielami
na wszystkich szczeblach instytucji panstwa'®. Wskazuje, ze w USA stosowa-
nych jest 31 form partycypacji, od udzielania informacji poprzez konferencje,
warsztaty, konsultacje, do obserwacji uczestniczacej i badan ankietowych.
Brytyjczyk Gene Rowe i Holender Lynn J. Frewer postuguja si¢ pojeciem
partycypacji spolecznej. Postrzegaja ja jako zjawisko silnie zakorzenione
w procesie tworzenia polityki publiczne;j. ,,Partycypacja spoteczna moze by¢
definiowana na og6lnym poziomie jako praktyka konsultowania i angazowania
cztonkow spoleczenstwa w tworzenie agendy, w proces podejmowania decyzji
i aktywno$¢ formowania polityki publicznej w organizacjach i instytucjach,
ktore odpowiadaja za rozwdj polityki publicznej””. To bardzo szeroka defi-
nicja, obejmujaca niemal caly proces tworzenia polityki publicznej. Latwo
ja skojarzy¢ z prezentowanym ponizej podej$ciem widocznym w raportach
OECD, ktére wskazujg na znaczenie przyjecia zasady inkluzyjnosci w proce-
sie tworzenia polityk. Te jednak postuguja si¢ gtownie pojeciem partycypacji

8 (itizen Participation in the American Federal System, Advisory Commission on Intergovernmental Relations,
Washington 1979.

" za: Linda Nicholson, Givic Participation in Public Policy-Making: A Literature Review, Scottish Executive Social
Research 2005, s. 9.
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publicznej®. Oznacza ona relacj¢ ,,opartg na partnerstwie, w ktorej obywate-
le aktywnie angazuja si¢ w definiowanie procesu i tresci polityk publicznych.
Przyznaje rowny status obywatelom w tworzeniu agendy, proponowaniu roz-
wigzan programowych i ksztattowaniu dialogu programowego [policy dia-
logue, przyp. AZ] — jakkolwiek odpowiedzialno$¢ za ostateczng decyzj¢ lub
sformutowanie polityki spoczywa na rzadzie. Aktywna partycypacja uznaje po-
tencjal obywateli do dyskutowania i generowania, w sposdb niezalezny, alter-
natyw programowych. Wymaga ona od rzadu dzielenia si¢ w procesie tworze-
nia agendy i zapewniania, Ze propozycje rozwigzania wygenerowane wspolnie
zostang wzigte pod uwage w podejmowaniu ostatecznej decyzji”™*!.
Partycypacja wymaga narzedzi, ktore pomagajg uczy¢ si¢, debatowac i pro-
jektowac konkretne propozycje rozwigzan. W ponizszej tabeli mamy zestaw
narzedzi aktywnej partycypacji, stuzacej wzbogacaniu trzech faz procesu po-
wstawania polityk publicznych — ich projektowania, wdrazania i ewaluacji.

Tabela 1. Aktywna partycypacja, konsultacje, informacja w cyklu formutowa-
nia i wykonywania polityk publicznych

polityki publicznej

programy legislacyjne,
projekty prawa i requlacji

nych, paneli obywatelskich,

zaproszenie do komentowa-
nia projektéw legislacyjnych

Etapy cyklu . . .
w politykach publicznych Informacja Konsultacje Aktywna partycypacja
Badania opinii Przedtozenie alternatywnych
Biate ksiegi, w znacznej skali, projektéw prawa
Projekt/struktura danej dokumenty wykorzystanie grup dyskusyj- | 1UP Propozydji programowych,
programowe,

dialog programowy
na temat zagadnien
i alternatywnych rozwiazan

Wdrozenie projektu polityki

Nowa polityka lub regulacje
orazich realizacja

Wykorzystanie grup
fokusowych do rozwoju
alternatywnych projektow
legislacyjnych

Partnerstwo z NGO w celu
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Zrodto: Citizens as Partners. Information, Consultation, and Public Particitation In Policy-Making,

OECD, Paris 2001, s. 22.

2 Evaluating Public Participation in Policy Making, OECD Paris 2005; Focus on Citizens public Engagement for better

policy and services, OECD Studies on Public Engagement, Paris 2009; Citizens as Partners. Information, Consultation,
and Public Particitation In Policy-Making, OECD, Paris 2001.
21 Citizens as Partners. Information, Consultation and Public Particitation In Policy-Making, OECD, Paris 2001, 5. 12.
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CZESC I: OBLICZA PARTYCYPACI

Rysunek 2. Partycypacja publiczna w formie informacji, konsultacji, aktywne-
g0 uczestnictwa
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Zrodto: Citizens as Partners. Information, Consultation, and Public Particitation In Policy-Making,

OECD, Paris 2001, s. 22.
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OECD stworzyta zatozenia otwartej, inkluzowej polityki publicznej, czyli
polityki, ktora opiera si¢ na partycypacji mozliwie najszerszych kr¢géw spo-
tecznych. Jest ona z zamyshu tworzona jako przejrzysta, dostgpna dla kazde-
go, odpowiadajaca na nowe idee i wymagania, a takze wtaczajaca spotecznie,
a wigc polityka, ktora wigcza glosy szerokich rzesz spotecznych. Wiaczanie
ma miejsce poprzez obnizanie barier wejScia w partycypacje wobec tych,
ktorzy sa chetni, ale odczuwaja okreslone bariery (ekonomiczne, kulturowe,
geograficzne itp.), a takze poprzez zwigkszanie atrakcyjnosci partycypacji
dla ludzi, ktorzy nie sg chetni do partycypacji, cho¢ maja potencjat i mogliby
W niej uczestniczy¢?.

W Wielkiej Brytanii spotykamy szereg r6znych uje¢ terminu partycypacja.
Powyzej wskazywalismy juz, ze funkcjonuje pojgcie partycypacji wspolnotowej,
ktora dotyczy partycypacji na poziomie lokalnym. Jedno z opracowan okresla
ja jako partnerstwo obywateli z instytucjami ustawowymi, ktorego celem jest
rozwijanie i wdrazanie polityki publicznej. ,,Procesy partycypacyjne wycho-
dza ponad konsultacje — umozliwiajg spotecznosciom bezposrednie zaangazo-
wanie w decyzje, ktore maja dla nich znaczenie, sg tez czyms$ wigcej niz tylko
badaniem opinii spoteczno$ci. Zaktada ona [partycypacja, przyp. AZ] wspolng

2 Focus on Citizens public Engagement for better policy and services. Public Engagement for Better Policy and Services.
OECD Studies on Public Engagement, OECD, Paris 2009, s. 24.
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”2, Inne jeszcze opracowanie

odpowiedzialno$¢ za rozwigzywanie problemow
eksperckie proponuje sformutowanie partycypacja wspolnotowa w zarzadzaniu
(community participation in governance). Ta koncepcja dotyczy glownie sfery
zarzadzania ustugami publicznymi. Pojgcie to dobrze oddaje brytyjskie podejscie
do partycypacji. Wyraznie wida¢ w nim nacisk na uczestnictwo w mechanizmach
podejmowania decyzji przez instytucje wiadzy. Zaktada, ze nie ma wyraznych
granic mi¢dzy sektorem instytucji publicznych a spotecznych. Uznaje, ze $wiad-
czacy ushugi publiczne nie s3 w stanie dopasowac ich profilu do odbiorcow bez
udziatu samych odbiorcéw?*. Z powyzszym podejsciem korespondujg takze po-
jecia: partycypacyjnej formy zarzadzania (participatory forms of governance),
partycypacyjnego planowania (participatory planning), partycypacyjnego bu-
dzetowania (participatory budgeting).

W Wielkiej Brytanii znajdujemy takze pojegcie partycypacji publicznej
(public participation) w roéznych znaczeniach. W dokumentach rzadowych?
rozumiana jest ona nie tylko jako udziat w mechanizmach politycznych, ale
glownie jako udzial obywateli w ksztattowaniu decyzji dotyczacych ustug pu-
blicznych, a wigc jest to bardzo pragmatyczne, niemal techniczne podejscie.
Przy okazji podkreslmy szersze znaczenie, jakie zostalo nadane partycypacji.
Jej mechanizmy uznano za sposéb na modernizacje lokalnego zarzadzania®.
Rzad New Labour Party wyraznie komunikowal lokalnej wtadzy, ze oczeku-
je, iz partycypacja stanie si¢ nieodtgcznym elementem kultury lokalnych rad
samorzadowych?’. Stad nacisk, aby witadze lokalne wspottworzyty réznego
typu partnerstwa, zajmujace si¢ strategicznym planowaniem rozwoju (np. local
strategic partnerships) czy partnerstwa do przeprowadzenia programow od-
nowy lokalnej (w tym rewitalizacji). Wprowadzano jako obowiazkowa regute
duty to involve (obowigzek zaangazowania organizacji pozarzadowych w two-
rzenie lokalnych dziatan i ustug publicznych). Partycypacja nie byta oczywi-
$cie nowym zjawiskiem w koncu lat 90. XX wieku, ale partia Tony’ego Blaira
doktadata staran, aby wzmocni¢ zaangazowanie obywatelskie, a tym samym
przyczyni¢ si¢ do uzyskania wyzszego potencjatu pozwalajacego lokalnym

2 James Morris, Removing the barriers to community participation. A report by the National Community Forum
Commissioned by the Neighbourhood Renewal Unit, IPPR 2006.

2 Paul Skidmore, Kirsten Bound, Hannah Lownsbrough, Community participation Who benefits? Joseph Rowntree
Foundation, York 2006.

% Strong Local Leadership — Quality Public Services, Department for Transport, Local Government and the Regions,
London 2001.

%70b. Gerry Stoker, Transforming Local Governance. Ffrom Thatcherism to New Labour, Palgrave Macmillian, 2004.

77 Gerry Stoker, Transforming Local Governance. From Thatcherism to New Labour, Palgrave Macmillian, 2004, s. 109.
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spotecznosciom radzi¢ sobie z problemami. Dostrzezono, ze sama wtadza nie

wystarcza do efektywnego zarzadzania, konieczna jest partycypacja. Konser-

watysci zasadniczo podzielajg to podejscie, chociaz zrelatywizowali znaczenie

zasady duty to involve. Uznali, ze samorzady powinny mie¢ wigcej swobody

w zakresie realizowania zasady partycypacji w praktyce (zasada ma przestac

by¢ traktowana jako wymog prawny).

Tabela 2. Przyktady programow publicznych, w realizacji ktorych wykorzy-

stywane sg mechanizmy partycypacji wspolnotowe;j, z lat 1997-2006.

Sektor polityk publicznych

Przykfady partycypacji w zarzadzaniu programami publicznymi i instytucjami w spoteczno-
Sciach lokalnych

SureStart (program wsparcia dla rodzicow),
School Governing Bodies (rady zarzadzajace szkotami),

lokalna (regeneration)

Edukacja Parent Governor Representatives on Education Scrutiny Committees (przedstawiciele rodzicow
wobec lokalnej wiadzy).
Foundation Hospitals (szpitale o strukturze podobnej do spotdzielni, wspétzarzadzane z udzia-
Zdrowie tem obywateli),
Primary Care Trusts (instytucje lokalnej stuzby zdrowia, zawieraja mechanizmy partycypacji),
Forum Zaangazowania Spofeczeristwa i Pacjentow.
Arm’s Length Management Organisations (niezalezne organizacje mieszkaricow osiedli),
Tenant Management Organisations (organizacje mieszkaricow, ktére moga przejac zarzadza-
Mieszkalnictwo nie osiedlami komunalnymi),
Home Zone Challenge (program wspélnego zarzadzania przestrzenig ulic, np. wspdlne wyty-
zanie miejsc na parkowanie, miejsca zieleni, miejsca na relaks, itp.).
Local Strategic Partnerships (strategiczne partnerstwa lokalne),
Community Empowerment Networks (sieci upodmiotowienia lokalnego), Community Chest-
Rewitalizacjaiodnowa | Community Learning Chest (fundusze pozyczkowe dla NGO),

New Deal for Communities Boards (rady obywatelskie w programie Nowe Porozumienie
na rzecz Spotecznosc),
SRB Regeneration Boards (rady obywatelskie programu rewitalizacji).

Lokalny system rzadzenia
(local government)

Neighbourhood Management Pathfinders (programy Liderzy Lokalnego zarzadzania),
Civic Pioneers (programy Pionierzy Lokalni),
Local Area Agreements (lokalne porozumienia).

Bezpieczenstwo lokalne

Panele ds. przestepstw nieletnich,
Panele konsultacyjne ds. poligji.

Planowanie przestrzenne

Statements of Community Involvement (zasady zaangazowania najmniejszych spotecznosci
lokalnych w planowanie przestrzenne),

Parish Plans, Community Led Plans (plany przestrzenne spotecznosci lokalnych),

Village Design Plans (plany przestrzenne obszaréw wiejsko-miejskich),

Town Design Plans (plany przestrzenne wielkomiejskie).

Zrodto: Paul Skidmore,

Kirsten Bound and Hannah Lownsbrough, Community participation

Who benefits?, Joseph Rowntree Foundation, York 2006, s. 5.
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W Wielkiej Brytanii spotkamy takze definicj¢ partycypacji obywate-
li (citizen participation)®, czyli poje¢cia najczgsciej stosowanego w USA.
Na brytyjskim gruncie zostala zdefiniowana jako szerokie formy zaangazowa-
nia w procesy demokratyczne (kontaktowanie si¢ z wybieralnymi przedstawi-
cielami, podpisywanie petycji, wyrazanie protestow). W ramach tego pojecia
autorzy wyrdzniaja partycypacje wertykalng i horyzontalng. W pierwszym wy-
padku jest to sfera relacji pomiedzy obywatelami a panstwem czy pomi¢dzy
instytucjami publicznymi wytwarzajacymi ustugi publiczne a ich odbiorcami.
Partycypacja horyzontalna to relacje migdzy samymi obywatelami (np. w klu-
bach sportowych, lokalnych organizacjach religijnych itp.). Partycypacja oby-
watelska jest jedng z trzech czgséci najszerszego znaczeniowo pojecia, jakim
jest zaangazowanie obywatelskie.

Jak wida¢ dystynkcje pojeciowe sg niezmiernie wazne. Pozwalajg na lep-
sza i bardziej klarowng analize zagadnien, ktore same z siebie sg niezwykle
ztozone 1 moga by¢ zrodlem nieporozumien. Wazne, aby autorzy omawiajacy
okreslony aspekt partycypacji dobrze go charakteryzowali, odrézniajac roz-
ne, w sensie przedmiotowym, jej wymiary. Zwyczaj jezykowy ksztaltuje sig,
w odniesieniu do partycypacji publicznej i spolecznej, w przedstawionym po-
wyzej kierunku. W sensie rzeczowym faktycznie sg to odmienne obszary rela-
cji spotecznych, jakkolwiek szereg autoréw stosuje omawiane powyzej terminy
zamiennie. Natomiast, aby podtrzymywac jasnos$¢ terminologiczng, wskazane
bytyby cykliczne przeglady literatury przedmiotu. Wowczas mozna bytoby ba-
da¢ jakiego typu tendencje terminologiczne powstaja. ]

2 Communities in control. Real people, real power. Evidence Annex Communities and Local Government, London 2008, s. 14.
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0 OBYWATELSKOSC

WE WSPOLLZESNYM SWIECIE
— KIERUNKI ZAIAN

| PRZESTRZENIE ROZWOJ

Anna Radiukiewicz

W rozwazaniach filozofow, socjologow czy politologdw wiele miejsca poswie-
ca si¢ zmianom wspoétczesnych spoteczenstw. Sg to rozmaite diagnozy — nieraz
pelne emocji, ktorych podstawa sa nie tyle naukowe, co osobiste przestanki. Moz-
na zatem spotkac si¢ z entuzjastycznymi komentarzami na temat ksztattu i funkcjo-
nowania spoteczenstw, cho¢ czgsciej jest w nich wiele nostalgii za minionym $wia-
tem. Niezaleznie od ocen, mamy do czynienia z wytanianiem si¢ nowej jakosci
w obszarze $wiata spotecznego. W rytm zmian, zainaugurowanych na przelomie
lat 60. 1 70. XX wieku, ksztattuje si¢ spoleczenstwo ponowoczesne (czy poznej
nowoczesnosci). Opisujac te przeksztalcenia, zwraca si¢, migdzy innymi, uwage
na przemiany dotyczace struktur spotecznych (ich niewidocznosci, ptynnosci, nie-
cigglosci i pluralizmu) oraz konsekwencji intensyfikacji komunikacji poczawszy
od funkcjonowania instytucji rynkowych, az po powigzania miedzy ludzmi'.

W tym kontekscie istotne wydaje si¢ podjecie refleksji nad nastepstwami tych
przemian oraz nad przemianami bezposrednio odnoszacymi si¢ do obywatelskosci

1Z0b. Anna Giza-Poleszczuk, Mirostawa Marody, Przemiany wiezi spotecznych, Wydawnictwo Scholar, Warszawa 2004, s. 9.
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— a zatem postawy wyrazajacej si¢ w aktywnosci, odpowiedzialno$ci 1 zaanga-
zowaniu w tworzenie dobr publicznych?. Wydaje si¢, ze mozna zwroci¢ uwage
na kilka poziomow rzeczywistosci spolecznej, na ktorych rozgrywa si¢ wspo-
mniana zmiana oraz ujawniajg si¢ jej konsekwencje istotne dla rozumienia inte-
resujacej mnie obywatelskosci. Cze$¢ z nich dotyczy zatem obszaru makrospo-
fecznego (panstw, rynkow, systemow politycznych), inne zas poziomu dziatania
grup i jednostek (interakcji spotecznych). Sa i takie, ktore obejmujg swoim za-
siggiem czlonkow spoteczenstw. Rzecz jasna, przeksztalcenia, obserwowane
na kazdym z tych poziomoéw, wzajemnie na siebie oddzialuja, co utrudnia ich
charakterystyke. Ponizej podejmuje (z pewno$cia niewyczerpujaca) probe wska-
zania na pewne aspekty tych zmian, ktore wydaty mi si¢ interesujace i, moim
zdaniem, korespondujg z wartosciami okreslajacymi niegdys role obywatela.

Tradycyjnie obywatelskos¢ zwykto si¢ definiowa¢ odnoszac ja do relacji jed-
nostka-panstwo, a probujac scharakteryzowaé wskazywato si¢ na trzy atrybuty,
ktore mozna okreslic¢ ,,powtarzajacymi si¢” w licznych wywodach na temat ,,ide-
alnego obywatela”. Mowa byta o: wolnosci, aktywnos$ci oraz odpowiedzialnosci.
Coraz czeSciej zwraca si¢ jednak uwage, ze granice obywatelskosci nie daja si¢
juz zawezi¢ do tej tradycyjnie wyznaczonej relacji. Podaje si¢ wiele przyczyn
takiego stanu rzeczy np. brak trwatych definicji tego, co okresla si¢ polityczng
wspolnotg czy nawet spoteczenstwem. Wskazuje si¢ na proces globalizacji, roz-
woj miedzynarodowej mobilnosci, ktore stanowig site napedowa zmian i idacych
za tym definicyjnych dylematow?. Wing za brak klarownos$ci obarcza si¢ nie tyl-
ko przekroczenie czy zatarcie granic migdzy obywatelskos$cia (spoteczenstwem
obywatelskim) a panstwem, ale takze rynkiem. W tym kontekscie, interesujace
wydaje si¢ pytanie o wspolczesne funkcjonowanie czy rozumienie wspomnia-
nych atrybutow obywatela — co dzi$ kryje si¢ pod pojeciem wolnosci, aktyw-
nosci i odpowiedzialnosci obywatelskiej i czy pozwalajg one scharakteryzowac
wspotczesnie rozumiang obywatelskosc.

Realizacje wolnosci

Wolno$¢ stanowi elementarne prawo lezace u podstaw statusu obywatela
w panstwie demokratycznym (wyrazajace si¢ m.in. w wolnosci osobistej, stowa,

2 Zob. Edmund Wnuk-Lipinski, Socjologia zycia publicznego, Wydawnictwo Scholar, Warszawa 2005, s. 4; Kazimierz
Dziubka, Obywatelskos¢ jako virtu podmiotu demokragji, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2008.
3 Zob. Edmund Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki, globalizacja, demokracja, paristwo narodowe, Wydawnictwo Znak,
Krakéw 2004, Nando Sigona, Globalisation, Rights and the Non-Citizen, ,Sociology’, 46 (982), 2012.
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mysli czy wiary). Jest ona jedng z wartosci proceduralnych, niezbgednych do fun-
kcjonowania spoteczenstwa obywatelskiego®. Oparcie wspotczesnych demo-
kracji na suwerenno$ci obywateli spowodowato, ze o stabilno$ci ustroju de-
mokratycznego decyduje nie tylko sprawnos¢ instytucji, ale rowniez postawy
jednostek®. Stanowisko takie pozwala tym, ktorzy dostrzegajg stabosci ustro-
ju politycznego skierowaé ostrze krytyki w strong obywateli przez tych, kto-
rzy dostrzegaja stabosci ustroju politycznego. Wydaje sie, ze tak wlasnie byto
w okresie transformacji ustrojowej. Szukajac uzasadnienia dla podjetych re-
form, wskazywano na pozostatosci, rowniez w postaci postaw spotecznych,
realnego socjalizmu — szkodliwe, wypaczajace czy uwsteczniajace demokra-
tyczne i liberalne przemiany. Wielu komentatoréw zycia spolecznego czy po-
litycznego w Polsce utyskiwato wowczas na niedorozwiniete spoteczenstwo
obywatelskie i na obcigzajgcy obywateli bagaz cech homo sovieticus. Kryty-
kowano jednostki uzaleznione i roszczeniowe, w tym konteks$cie wzorzec oby-
watela stat si¢ postulatem. Na kwesti¢ t¢ zwracala uwage m.in. Hanna Palska,
piszac pod koniec lat 90. XX wieku: ,,Nierzadko styszy si¢ poglad, ferowany
miedzy innymi przez niektorych reprezentantéw elit politycznych, ze proces
demokratyzacji kraju przebiega opornie, poniewaz Polacy nie majg historycz-
nie uksztaltowanych nawykow demokratycznych, dokonuja przeto ztych wy-
borow (...). Nie maja tez umiejetnosci organizowania si¢ i bronienia swych
interesow poprzez demokratyczne instytucje. Krotko moéwige, brak im kultury
obywatelskiej”®. Wizerunek zaradnego i samodzielnego obywatela pojawial si¢
jako drogowskaz, ktorym winni kierowac si¢ Polacy w rozwoju swej obywa-
telskosci, brakowato jednak rzeczowej i konkluzywnej dyskusji o sposobach
dojscia do wyznaczonych celow.

Do dzi$ problem ksztattowania postaw obywatelskich jest spotecznie istot-
ny, jednak wydaje si¢, Ze pojawia si¢ on w debacie publicznej niejako przy
okazji. Warto w tym miejscu wspomnie¢ o roli edukacji obywatelskiej w kre-
owaniu wyobrazen o obywatelskosci. Szkota, jako instytucja, a takze program
nauczania zatwierdzany przez Ministerstwo Edukacji, stanowig istotne zrodto
wiedzy dorastajacych obywateli o ich roli w przestrzeni publicznej. Nalezy
zwroci¢ uwage na mozliwe, na tym gruncie, manipulacje dotyczace kreacji

*Por. Derek Heater, Citizenship: the civic ideal in world history, politics and education, Longman Group UK Limited,
London & New York 1990.

> Por. Maria Magoska, Obywatel w procesie zmian, Ksiegaria Akademicka, Krakéw 20071.

¢ Hanna Palska, O niektdrych barierach edukacji demokratycznej. ,Dobry obywatel” w wypowiedziach uczniow,
Larzadzanie i edukacja”4-5 (1998), 5. 21.
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wzoru 1 statusu obywatelskiego przekazywanego mtodziezy. Jak pokazaty wy-
darzenia zwigzane ze zmianami rzagdu w ostatnich latach (szczegoélnie w drugiej
potowie pierwszego dziesi¢ciolecia XXI wieku), szkolne curriculum moze staé
sie, 1 w gruncie rzeczy jest, narzedziem indoktrynacji obywatelskiej, a proby
jego modyfikacji wskazujg jasno na réznice w interpretacji cech idealnego oby-
watela oraz na sSwiadomo$¢ mocy jego oddziatywania wsrod kreatorow polityki
edukacyjnej’. Roéwnie istotny wydaje sie szerszy proces socjalizacji odbywa-
jacej sie w ramach szkoly. Zwracano réwniez uwage na wiele innych, zwigza-
nych z tym zagadnieniem, problemow np. hierarchicznos¢, brak aktywizacji
w zyciu szkolnym, nienauczanie wspotpracy, dyskryminacje?®.

Wspolczesnie sprawe komplikuje dywersyfikacja agend socjalizacji. Poza tra-
dycyjnymi, jak rodzina, grupy obywatelskie, szkota, organizacje pozarzadowe
czy spotecznosci lokalne, wspolegzystujg zrodta wiedzy o sposobach praktyko-
wania obywatelsko$ci wykorzystujace, w roznym zakresie, przestrzen wirtualna:
od globalnych ruchéw spotecznych po grupy dyskusyjne. Kazda z takich agend
moze propagowac wlasng — nierzadko sprzeczna z innymi — wersj¢ obywatel-
skiego zaangazowania. Symptomem takiego stanu rzeczy, a jednoczes$nie wyra-
zem obaw z tym zwigzanych, sa komentarze, ktorych autorzy wieszcza kryzys
spoteczenstwa, upadek autorytetow i dominacj¢ dewiantow. Do kwestii tej na-
wigzuja m.in. Mirostawa Marody i Anna Giza-Poleszczuk, ktore piszac o pro-
cesie uspotecznienia’, jednoznacznie stwierdzaja, ze: ,,(...) w przypadku spote-
czenstwa wspolfczesnego (...) mozna bytoby powiedzie¢, ze sktada si¢ wylacznie
z grup «dewiacyjnych» wzgledem siebie”’.

Roznorodnos¢ 1 ciggla zmiana charakteryzujaca wspotczesne spoteczenstwa
przejawia si¢ zatem w zdywersyfikowanym przekazie informacji i mnogosci ich
zrodet. Stawia to przed jednostkami nowe wyzwania, sprawia, ze modyfikujg one
swoje relacje ze Swiatem, ktory je otacza. Zmiana ta znajduje swoj wyraz w spo-
strzezeniach badaczy zajmujacych si¢ przeksztalceniami podmiotowosci (human
agency), wskazujacych na coraz wigksza potrzebe (albo mozliwo$¢) kreowania

7 Zob. Anna Radiukiewicz, Izabela Grabowska-Lusiriska, Education for Democratic Citizenship in Poland, , Journal

of Social Science Education”Volume 6, Number 2, (2008).

8 Por. np. Ewa Majewska, Ewa Rutkowska, Rowna szkota — edukacja wolna od dyskryminacji. Poradnik dla nauczycielek
inauczycieli, Gliwice 2007 (http://www.nowakrytyka.pl/IMG/pdf_gender-book-calosc-2.pdf), Michat Syska (red.),
Komerdjalizacja edukadji. Konsekwencje i nowe zagrozenia, Osrodek Mysli Spotecznej im. Ferdynanda Lassalle’a, Wroctaw
—Warszawa 2010.

? Pojecie to jest nieco szersze niz tradycyjnie rozumiane pojecie socjalizacji. Zob. Anna Giza-Poleszczuk, Mirostawa
Marody, Przemiany wiezi spotecznych, Wydawnictwo Scholar, Warszawa 2004.

" [bidem, s. 95.
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wiasnego zycia oraz kontekstu, w ktorym si¢ ono realizuje''. Jest to zajecie wyma-
gajace zaangazowania i istotnie zwigzane z konstytuowaniem si¢ jednostki, moze
jednak, ze wzgledu na mnogos$¢ bodzcow, okazac si¢ trudne. Jak pisze Grzegorz
Kubinski: ,,Rynek, konsumpcja, mnogos¢ wrazen nie umozliwiaja refleksyjne;
internalizacji wzorcow, lecz tworzg z podmiotu absorpcyjng powierzchnig przy-
muszang do tozsamosciowych wyborow”!?, Z drugiej strony zwraca si¢ uwa-
ge, ze mozliwe staje si¢ ksztattowanie siebie 1 $wiata w kierunku atrakcyjnym
dla jednostki. Mozna powiedzie¢, ze powstaja warunki dla aktywnosci (rowniez
tej w przestrzeni publicznej), jakich nigdy dotad nie bylo. Oczywiscie wymaga
to odpowiedniego przygotowania i chociazby zmiany wspomnianego procesu
socjalizacji tak, aby jednostki wprawiaty si¢ w refleksyjnym i swiadomym po-
dejsciu do rzeczywistosci spotecznej i nie poddawatly sie kolejnym bodzcom,
skazujac si¢ na permanentny kryzys tozsamosci.

Wolno$¢ wydaje si¢ mie¢ duzo szersze znaczenie niz tylko w odniesieniu do ro-
li spotecznej obywatela, ma bowiem kardynalne znaczenie dla jednostki. Kiedy
jednak mowa o obywatelskosci, nie moze pozostac jedynie jej uprawnieniem, moz-
liwoscig — powinna znalez¢ swe uciele$nienie w podejmowanych dziataniach. Z tej
perspektywy, obywatel swa autonomi¢ winien realizowac nie tylko — by odwota¢
si¢ do klasycznego juz podziatu — poprzez ,,wolnos¢ od”, ale takze przez ,,wolnos¢
do”. Wolnos¢ to przede wszystkim zdolnosc¢ i che¢ dziatania. To w zwiazku z tym,
jak juz wspomniatam, mozemy mowic o znaczeniu kierunkéw owych dziatan dla
»jakosci” czy ,.charakteru” ustroju politycznego. W tym znaczeniu mozna rozu-
mie¢ konkluzj¢ Marii Szyszkowskiej, ktora stwierdza: ,,(...) wartos¢ obywatelsko-
$ci wyrazajg (...) nie stowne deklaracje, lecz kierunek podjetych dziatan™'3.

Nowe obszary aktywnoSci obywatelskiej

Aktywno$¢ obywatelska moze, rzecz jasna, przyjmowac wiele form. Wspot-
cze$nie wydaja si¢ one coraz bardziej roznicowac. Szukajac sposobu na pewne
ich uporzadkowanie, mozna postuzy¢ si¢ klasyfikacja zaproponowang przez
Dereka Heatera. Wyro6znia on aktywnos¢ wolontariackg oraz polityczng'“.

" Por. Anthony Giddens, Nowoczesnos¢itozsamos¢. . Ja” i spoteczeristwo w epoce pdznej nowoczesnosci, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2001, Margaret Archer, Structure, Agency and the Internal Conversation, Cambridge University
Press, 2003.

"2 Grzegorz Kubiniski, Narodziny podmiotu wirtualnego, Zaktad Wydawniczy Nomos, Krakow 2008, s. 99.

 Maria Szyszkowska, Cztowiek jako obywatel, Instytut Studiéw Politycznych PAN, Warszawa 1995, s. 65.

1 Zob. Derek Heater, Citizenship: the civic ideal in world history, politics and education, London — New York 1990.
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Do tej pierwszej zalicza dzialania takie jak: (a) zaangazowanie w samorzadze-
nie w celu lepszego dostarczania r6znego typu udogodnien czy ustug (np. bycie
liderem w organizacji pozarzadowej), (b) zaangazowanie w ochrong porzadku
i prawa (np. udziat w systemie ochrony sasiedzkiej), (c) prace na rzecz tych,
ktorym wiedzie si¢ gorzej niz nam samym (np. zbieranie daréw dla os6b ubo-
gich). Wymienione formy realizacji roli obywatela odnoszg si¢, w pewnej mie-
rze, do obszaru dziatan tzw. trzeciego sektora. Jest to zatem obszar aktywnosci
rozmaitych organizacji (stowarzyszen i fundacji), ktore — zgodnie z definicja
—realizujg cele publiczne (podobnie jak panstwo) stosujac przy tym srodki pry-
watne (jak aktorzy rynkowi). Nie stanowia one jednak elementu struktury pan-
stwa i nie sa nastawione na zysk'®>. Wydaje si¢ jednak, ze spelnienie warunkoéw
takiej definicji jest aktualnie dos¢ trudne cho¢by w zwigzku ze wspomnianym
juz zacieraniem si¢ granic migdzy sektorami.

Zatem, 7 jednej strony, organizacje zaczynaja wyreczac panstwo. W Polsce
jest to niejako konsekwencja reform okresu transformacji. Jak pisat jeden z ich
realizatorow, peligc funkcje prezesa Migdzynarodowego Centrum Rozwoju
Demokracji: ,,Swiadomy obywatel (...) stara si¢ zagospodarowaé te przestrzen
publiczna, z ktorej w roku 1989 wycofalo si¢ panstwo”'®. W rezultacie mamy
do czynienia z sytuacja, w ktorej panstwo, scedowawszy jg na obywateli, po-
zbywa si¢ w duzej mierze swej odpowiedzialno$¢ — nie stwarzajac im jedno-
czesnie warunkéw do podjecia wyzwania. Polskie organizacje pozarzadowe
borykaja si¢ bowiem m.in. z niedostatecznym zainteresowaniem i zaangazowa-
niem obywateli, brakiem zaufania, politycznym uzaleznieniem czy finansowg
dystrofig!”.

Delegowanie odpowiedzialno$ci przez panstwa na organizacje jest zjawi-
skiem dos¢ powszechnym. Artur Kos$cianski zauwaza bowiem, ze: ,,[o]bietnice
ztozone obywatelom zapewniajace spokdj egzystencjalny i bedace gwarancja
trwania panstwa sg niemozliwe do spelnienia. Panstwa wigc szukajg mozli-
wosci oddelegowania obowigzkow 1 odpowiedzialnosci za tad socjalny albo
w gore, na poziom np. UE, albo w dot, opierajac si¢ na zdolnosciach obywateli

' Definicja odnosi sie do podziatu na sektor publiczny, prywatny i obywatelski (11l sektor). Wigcej informacji mozna
znalez¢ na stronie prowadzonej i skierowanej do srodowiska pozarzadowego w Polsce http://osektorze.ngo.pl/.

16 Bogdan Klich, Bez tytutu.,Zeszyty Fundacji, Miedzynarodowe Centrum Rozwoju Demokragji’; sesje publiczne,
Krakow, 8 grudnia, Zeszyt 11, 1996, s. 9.

V7 Zob. Jan Herbst, Jadwiga Przewtocka, Podstawowe fakty o organizacjach pozarzqdowych. Raport z badania 2010,
Warszawa 2011.
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do samoorganizacji i zaradnosci”'®. Autor nazywa tak rozwijajacy si¢ sektor:
sektorem spotecznej przedsigbiorczosci. W podobnym tonie pisze Pawel Zate-
ski, stosujac pojecie spoteczenstwa opiekunczego'®. Ograniczenie roli panstwa
wptywa nie tylko na rozwdj trzeciego sektora, ale rowniez na rozrost sektora
prywatnego. ,,Z uplywem czasu sektor prywatny rozwija si¢, podczas gdy sek-
tor publiczny jest nieustannie ograniczany. Zjawisko to wptywa na organizacje
pozarzadowe, ktdére mogg rozwijac si¢ i rosngé w site wraz z otaczajacym $ro-
dowiskiem™?°. W obliczu ograniczonych kompetencji panstwa, spadku zaufa-
nia do rzadu, organizacje wkraczajg w sferg rynku i stajg si¢ konkurencjg dla
podmiotow ekonomicznych.

Zatem, z drugiej strony, obserwowa¢ mozna zacieranie granicy mig¢dzy sfe-
ra obywatelska a ekonomiczng spoteczenstwa. W Polsce przyczynia si¢ do tego
sposob realizacji polityk publicznych, ktory sprowadza si¢ czestokro¢ do zleca-
nia zadan publicznych w duchu zarzadzania publicznego, w oparciu o rachunek
ekonomiczny. Narzuca to retoryke rynkowg obszarowi, ktory, jak si¢ wydaje,
powinien (poza efektywno$cig ekonomiczng) stuzy¢ demokratyzacji procesow
rzadzenia (wspétrzadzeniu)?!. Proces ten wigze si¢ z wieloma, réznie oceniany-
mi konsekwencjami. W tym miejscu zwroce uwage tylko na niektore problemy.
O jednym z nich wspominata niegdy$ Barbara Fatyga®?, a wtorowato jej wielu
autorow>, piszac o wypaczeniu ducha obywatelskosci, czy wrgez o demorali-
zacji organizacji starajacych si¢ za wszelka cen¢ uzyska¢ finansowe wsparcie
projektdéw, o instytucjach, ktore w rezultacie stajg si¢ zwyklymi ,,potawiacza-
mi” grantow, hybrydami wolnego rynku i panstwa opiekunczego.

Autorzy ci koncentrowali si¢ przede wszystkim na funkcjonowaniu polskie-
go trzeciego sektora, ale, rzecz jasna, zjawiska, o ktorych pisali, sg powszech-
ne. Mozna przywola¢ ponownie — skadinad entuzjastyczne — opisy Yaziji’ego

'8 Artur Koscianski, Rozdroza obywatelskosci a zmiany natury spoteczeristwa obywatelskiego, ,Zoon Politikon”
nr1(2010),s.103.

" Por. Pawet Stefan Zateski, Neoliberalizm i spofeczeristwo obywatelskie, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika, Toruri 2012.

2 Michael Yaziji, Jonathan Doh, Organizacje pozarzqdowe a korporage, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011, s.32.
2 Por. Barbara Lewenstein, Miedzy rzqdzeniem a wspdtrzqdzeniem. Obywatelskie modele rozwoju spofecznosci lokalnej,
[w:] Partycypacja spoteczna i aktywizacja w rozwigzywaniu problemdw spofecznosci lokalnych, red. B. Lewenstein

i inni, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, CAL, Warszawa 2010.

2 7ob. Barbara Fatyga, Wymiana i ,teatr dobroczynnosci” — refleksja po latach, , Trzeci sektor’; 5 (2006).

2 Por. np. Pawet Zateski, Nie takie znowu pozarzqdowe, ,Tygodnik Powszechny” nr 38/2 (2008), dodatek,Rzecz
Obywatelska” nr 6; Marcin Janasik, Obywatelskos¢ kontrolowana,,Obywatel’, 3 (47), (2009), Agnieszka Graff,
Urzedasy, bez serc, bez ducha, http://wyborcza.pl/1,75515,7425493,Urzedasy__bez_serc__bez_ducha.html, data
ostatniego wejécia 30.10.2012r.
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i Doha*. Wskazujg oni na role organizacji mi¢dzynarodowych w procesie
uspoteczniania czy moze nawet ,,cywilizowania” dziatan wielkich korpora-
cji. W publikacji na ten temat mozemy przeczytac, iz organizacje pozarzado-
we: ,,(...) moga by¢ partnerem w kanale dystrybucji, moga wspomaga¢ popyt,
a takze dostarcza¢ informacji na temat danego rynku”*. Moze w tym przypadku
chodzi¢ o wspolprace z korporacjami w celu np. wdrazania zmian czy monito-
rowania jakos$ci ich produkcji, wydaje si¢ jednak, ze w gruncie rzeczy mamy do
czynienia z fagodzeniem wizerunku firm. Swiadcza o tym réwniez komentarze
autorow, ktorzy wprost wskazuja, iz celem takich organizacji pozarzadowych jest
wspieranie rozwoju korporacji, a nie, jakkolwiek definiowane, dobro ludzkosci.
Podkreslaja, niwelujaca negatywny wizerunek, funkcje, jakg petnia sojusze firm
z organizacjami. Chodzi wigc o zachowanie lub wykreowanie dobrego wizerun-
ku, poprawe reputacji czy legitymizacje dziatan ekonomicznych. W ostatecznym
rozrachunku trudno by¢ moze odmoéwic¢ zastug takim dziataniom, jak: ,,Better
Bananas Project” czy ,,Fair Trade Coffee”?, jednak rola organizacji, jako po-
$rednikow w dziataniach korporacji, wydaje si¢ dwuznaczna. Trudno si¢ oprzeé¢
wrazeniu, ze — poza chwalebnymi skutkami takich dziatan — utrwalany jest za-
stany stan rzeczy. Nie chodzi bowiem o to, zeby go zmieni¢, a jedynie sprawic,
7eby negatywne skutki zostaty ograniczone poprzez nadanie im dodatkowego
znaczenia. W tym sensie migdzynarodowe organizacje czg¢sto przyczyniajg si¢
do zachowania status quo w zglobalizowanym $wiecie.

Przywodzi to na mysl jeszcze jeden aspekt zwigzany z zacieraniem granic po-
miedzy tym, co obywatelskie a tym, co rynkowe. Zmiany, o ktéorych mowa, maja
bowiem znaczenie rowniez na poziomie interakcji spotecznych oraz samych jed-
nostek. Wyrazna niegdy$ roznica miedzy konsumentem a obywatelem, wspol-
czesnie przestaje by¢ tak oczywista”’. Problem polega na tym, ze sposob doko-
nywania wyborow konsumenckich przenosi si¢ na sfere polityki. Racjonalno$¢,
adekwatna do warunkow rynkowych, kolonizuje inne obszary funkcjonowania
jednostek?, dotyczy to zar6wno wyboréw politycznych, jak i szerzej rozumiane-
go zaangazowania obywatelskiego. Wybor polityczny jest podobny do wyboru
konsumenckiego, w tym sensie, ze rowniez polega na kalkulacji kosztow — liczy

2 Por. Michael Yaziji, Jonathan Doh, Organizacje pozarzqdowe a korporacje, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011.
5 lbidem, s. 215.

% Better Bananas Project, Fair Trade Coffee — to przykfady polityk produkdji artykutéw spetniajacych okreslone
standardy (odpowiednie wynagrodzenia pracownikéw, ekologiczne uprawy).

77 Por. Michael Schudson, itizens, Consumers, and the Good Society,,The ANNALS of the American Academy of Political
and Social Science”, (2007), 611.

% Por, David Held, Modele demokragji, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 2010.
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si¢ wlasny interes. Podobnie dzieje si¢ w przypadku dziatalnosci wspomnianych
organizacji pozarzagdowych. Przyczynia si¢ to do dominacji liberalnego stylu
obywatelsko$ci?’, u podstaw ktorego lezy przede wszystkim egoistyczna troska
o wiasne dobro. Jak pisze cytowany juz Koscianski: ,,Dziatalno$¢ spoleczna,
o ile tak mozna jg nazywac, ma przede wszystkim charakter zindywidualizowany
i bardziej sktonni jeste§my jg uznac za przejaw zaradnosci niz przejaw $wiado-
mej obywatelsko$ci’™. Obawy budzi ograniczenie i podobienstwo politycznego
wyboru do tego, ktérego dokonuje klient sklepu, kierujacy sie wytacznie indywi-
dualnymi preferencjami. Krytycy konsumeryzmu politycznego zwracajg uwagge,
ze w sytuacjach podejmowania decyzji politycznej obywatel wyraza swa prefe-
rencje co do scenariuszy roéznigcych si¢ konsekwencjami nie tylko dla jednostki,
ktora ja podejmuje, ale takze dla szerszej spotecznos$ci®'.

Jednak mozna obserwowac¢ rowniez tendencje odwrotng — przenoszenie wzo-
ru wybordw politycznych na aren¢ rynkowa. Istnieje bowiem poglad, ze wybory
konsumenckie mogg by¢ polityczne, poniewaz bycie konsumentem (i obywate-
lem) oznacza osadzenie dzialan w szerszym kontekscie kulturowym, ktory pro-
muje np. demokratyczne wartosci*2. Jak pisze jeden z obroncow tej tezy, wskazu-
jac na mylace i niepotrzebne dazenie do rozroznienia rol obywatela 1 konsumenta:
,»Rozroznienie migdzy obywatelem i1 konsumentem utrwala rdznice pomigdzy
tym, co egocentryczne, a tym, co natchnione przez ducha obywatelskiego. Jest
to jednak mylace. Zarowno wybory konsumenckie, jak i polityczne mogg byc¢
wyrazem troski o dobro publiczne lub tez nie. Zaréwno zachowania konsumenc-
kie, jak i obywatelskie moga by¢ egalitarystyczne, tolerancyjne, uwzgledniajace
szacunek wobec innych lub tez przeciwnie™. W tym znaczeniu w typowo konsu-
menckich praktykach zakupowych upatruje si¢ form obywatelskosci. Polityka od-
zwierciedlajaca si¢ w wyborach konsumenckich uznawana jest, z tej perspektywy,
za przyktad stylu aktywnosci politycznej, ktory staje si¢ coraz bardziej atrakcyjny
ze wzgledu na rosnaca fragmentacje tradycyjnej ideologicznej polityki i mediow
facylitujacych selektywny sposob gromadzenia i dzielenia si¢ informacjami*.

2W odréznieniu od komunitarnego stylu obywatelskosci, gdzie nadrzedne jest dobro wspédlne.

3 Artur Kosciariski, Rozdroza obywatelskosci a zmiany natury spofeczeristwa obywatelskiego, ,Zoon Politikon”nr 1
(2010),s.101.

3 Por. David Held, Modele demokragji, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 2010.

3 Michael Schudson, Citizens, Consumers, and the Good Society, ,The ANNALS of the American Academy of Political

and Social Science’, (2007), 611, 5. 241.

3 Ibidem, . 247.

% Dhavan V. Shah, Lewis A. Friedland, Chris Wells, Young Mie Kim and Hernando Rojas, Consumption Communication,
Consumers, and Citizens: Revisiting the Politics of Consumtipon, ,The ANNALS of the American Academy of Political and Social
Science, (2012), 644, 5.13.
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Jednak zmiany polityki — jej fragmentacja i, w gruncie rzeczy, deideologi-
zacja niosaca za soba nowe formy obywatelskosci — stajg si¢ rowniez podsta-
wa krytyki. Jedng z takich diagnoz prezentuje Chantal Mouffe. Jej zdaniem
konsekwencje takiego stanu rzeczy prowadza do odejscia od idei demokracji,
ktora przeradza si¢ w forme spektaklu, pozostawiajac jej aktorom ztudzenie
posiadania wplywu 1 wyboru. Jak pisze: ,,Ograniczenie demokracji do zwykte-
go zestawu neutralnych procedur, przeksztalcenie obywateli w politycznych
konsumentow i nacisk liberatéw na rzekoma «neutralno$é» panstwa pozbawity
polityke wszelkiej tresci. Sprowadzity ja do ekonomii i ogotocity ze wszel-
kich etycznych sktadnikow™**. Zroéwnanie wyborcéw z konsumentami psuje
system demokratyczny: ,,(...) gdy dochodzi sig, tak jak my dzisiaj, do pewnego
rodzaju ugody w centrum, kiedy polityka jest coraz bardziej identyfikowana
z administracjg, a wyborcy pozbawieni sg realnego wyboru, to nie jest to zdro-
wy system polityczny’®.

Watek dotyczacy utozsamiania dziatania obywatelskiego z politycznym po-
zwala wrdci¢ do typologii Heatera, bowiem drugim wyréznionym przez niego
typem aktywnosci obywatelskiej jest aktywnos¢ polityczna, do ktdrej autor zali-
cza: (a) przyczynianie si¢ do ksztaltowania dobra wspolnego poprzez dyskusje,
udzial w wyborach, uczestnictwo w organizacjach o charakterze politycznym,
demonstracje, (b) bycie krytycznym i reagowanie wowczas, gdy dostrzega si¢
niesprawiedliwo$¢, probe wywierania wptywu 1 zmiany niesprawiedliwej sy-
tuacji. Wydaje si¢ jednak, ze ten typ aktywnos$ci obywatelskiej jest znacznie
rzadziej reprezentowany w rzeczywistosci niz drugi, okreslony przez Heatera
wolontariackim. Notabene, owe przechylenie szali na rzecz jednego z modeli
aktywnos$ci, mozna uzna¢ za jeden z powodow przytaczanej powyzej krytyki,
bo to tak rozumianej obywatelskosci (w duzym uproszczeniu) zdaje si¢ doma-
ga¢ m.in. wspomniana Mouffe. Autorka krytykuje demokracj¢ deliberatywna
1 w tym sensie odrzuca mozliwo$¢ i1 potrzebe zmierzania do konsensu. Postu-
luje natomiast demokracj¢ radykalng. Zgodnie z jej koncepcja do odrodzenia
demokracji konieczna jest polityka agonistyczna oparta na otwartej konfronta-
cji wielu stanowisk: ,,(...) w idealnym przypadku konfrontacja taka powinna
rozgrywac sie wokot réznorodnych koncepcji obywatelstwa, odpowiadajacych
réznym interpretacjom zasad etyczno-politycznych: liberalno-konserwatywnej,

¥ (yt. za: Pawet Spiewak, W strone wspéinego dobra, Fundacja, Aletheia’, Warszawa 1998, s. 8.
% Chantal Mouffe, Ludzie potrzebujq alternatywy, ,Krytyka polityczna’, nr 7-8 (2005), (http://www.krytykapolityczna.
pl/Nr-7-8-2005/Ludzie-potrzebuja-alternatywy/menu-id-27.html).
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socjaldemokratycznej, neoliberalnej, radykalno-demokratycznej”™’. Wedtug niej,
wspotczesnie mamy do czynienia z niekwestionowana hegemonia liberalizmu,
majaca zgubne skutki dla polityki, ktora w konsekwencji zmienia si¢ w postpoli-
tyke, a obywatele przestaja by¢ zdolni do politycznego myslenia. Proces 6w moz-
na rozumie¢ jako zatracenie pewnej sfery obywatelskosci — jestesmy obywatela-
mi w sensie statusu prawnego np. cztonkami panstwa, mozemy gltosowac, ale nie
decydujemy choéby o rozumieniu zasad funkcjonowania systemu politycznego
i naszej w nim roli, bo zostaly one zinterpretowane w duchu liberalnym.

Owe inne podejécie do obywatelskosci, a takze polityki — bedace, by¢ moze,
swoistym wyrazem zmian postulowanych przez Mouffe — wydaja si¢ podziela¢
cztonkowie nowych (najnowszych) ruchéw spotecznych. Ben Brucato, piszac
o ruchu Occupy Wall Street, opisuje ten typ polityki, jako polityke rewolucyjnego
procesu®®. Jest ona zywa, niechegemoniczna w przeciwienstwie do tej, ktora sta-
wia sobie za cel opanowanie i kontrol¢ wladzy w panstwie. Wydaje sie, ze oku-
pujacy Wall Street stanowig wzor obywatela, o ktorym réwniez pisze Szyszkow-
ska, iz jest nim: ,,(...) ten, kto nie usiluje przystosowac si¢ do §wiata, ktory jest,
lecz przeksztatci¢ otoczenie w kierunku stanu uznawanego za stuszny”*’. Na inny
aspekt politycznosci w najnowszych ruchach spotecznych zwraca uwage Shah*.
Nawigzujac do procesu destrukturyzacji spoteczenstw i rosngcej ilosci czasu po-
$wigcanego na utrzymywanie stabych wigzi poprzez Internet (spoleczne media),
wskazuje na zastepowanie kolektywnych form protestu i polityki przez indy-
widualne formy ekspresji. Jednostki zaangazowane w ruchy polityczne tworza,
na wiasny uzytek, pogladowe i ideologiczne, swoiste 1 niepowtarzalne mieszan-
ki. Z tej perspektywy nabiera znaczenia pytanie: czy taka indywidualistyczna
polityka — jak ja okresla autor — zbudowana w oparciu o stabe wigzi i chwilowe,
,»pltynne” porozumienia — typu Oburzeni, Occupy, ACTAwi$ci — moze mie¢ takie
samo znaczenie, jak ta realizowana przez tradycyjne ruchy spoteczne.

Podobne watpliwosci formutuje Edwin Bendyk opisujac ruch ACTAwistow,
zastanawia sig, jak ruch spoteczny bez lidera moze zyskaé polityczne znacze-
nie 1 nie sta¢ si¢ jedynie rodzajem flash mob, co przeciez udalo si¢ osiagnac.

37 Chantal Mouffe, Paradoks demokragji, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw
2005, 5. 121.

% Ben Brucato, The (risis and a Way Forward: What We Can Learn from Occupy Wall Street, Humanity & Society’,
36(2012), ss. 79-80.

3 Maria Szyszkowska, Cztowiek jako obywatel, Instytut Studiow Politycznych PAN, Warszawa 1995, s. 65.

“Dhavan V. Shah, Lewis A. Friedland, Chris Wells, Young Mie Kim and Hernando Rojas, Consumption Communication,
Consumers, and Citizens: Revisiting the Politics of Consumtipon, ,The ANNALS of the American Academy of Political

and Social Science”; 2012, 644: 6.
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Wydaje sig, ze jedng z istotnych charakterystyk ruchu, ktora umozliwita wy-
warcie przezen politycznego wptywu i zmiang decyzji dotyczacej niechciane-
g0 porozumienia, byla ,,roztropnos$c” jego uczestnikow: ,,(...) zgromadzony na
ulicach thum pokazal, Ze nie jest mottochem, lecz tworzy opini¢ — zbiorowe
ciato wyrazajace wspolnie 1 konsekwentnie przekonanie o wymiarze roszcze-

nia, ktorego przedmiotem jest interes ogdlny™!.

[akres odpowiedzialnosci

Zaczgtam powyzszy wywod od zwrocenia uwagi na atrybuty obywatelsko-
sci — wolnos¢, aktywnos¢ i odpowiedzialnosé. O tym ostatnim warto powiedzie¢
w kontekscie dwoch pierwszych — realizacja wolnosci w tym rozumienia wymaga
obywatelskiej odpowiedzialnosci, ktora tradycyjnie pojawia si¢ jako cnota przy-
najmniej w trzech kontekstach. Po pierwsze, jest ona pojmowana jako odpowie-
dzialno$¢ za panstwo. Z tej perspektywy istota etyki obywatelskiej bedzie uznanie
irespektowanie prawa. Jak pisze Wiadystaw Strozewski, podkreslajac szczegolnie
owa relacje migdzy obywatelem a panstwem: ,,(...) «cnoty obywatelskie» sa osta-
tecznie pochodna podleglosci obywatela wobec prawa”#. Tego rodzaju odpowie-
dzialno$¢ wydaje si¢ niektorym komentatorom polskiego spoteczenstwa zagro-
zona®. Zwraca si¢ uwage na lekcewazace traktowanie przez obywateli przepisow
prawa i przyzwolenie spoteczne na ich obchodzenie lub tamanie. Potwierdzenia
tych diagnoz dostarczaja sondaze opinii, w ktorych stwierdza sie, ze Polacy inter-
pretujg normy prawne dosy¢ swobodnie i w zaleznosci od sytuacji*. Strozewski
zwraca ponadto uwage na podwdjng role peniong przez obywatela wobec prawa.
Jest on bowiem nie tylko jego przedmiotem, ale rowniez podmiotem, jednostka
bioraca odpowiedzialnos¢ za jego ksztatt: ,,Obywatel ma prawo, a nawet wigcej:
obowigzek przekonywania do zmiany prawa, ktdre uznat za niestuszne, ma prawo
zgtaszania nowych i poprawek do starych. Oto prawo i obowigzek obywatela,
konstytuujace jego etyke, jako nie tylko przedmiotu, ale i podmiotu prawa’”,

“ Edwin Bendyk, Bunt sieci, Polityka Spétdzielnia Pracy, Warszawa 2012, ss. 45-46.

“\Wiadystaw Strozewski, Etyka obywatelska — etyka obywatela, [w:] Obywatel — odrodzenie pojecia, red. Barbara
Markiewicz (red.), Wydawnictwa IFiS PAN Warszawa 1993, s. 55.

* Por. Aleksander Smolar, Od cztowieka socjalizmu do obywatela, [w:] Obywatel — odrodzenie pojecia, Barbara
Markiewicz, Warszawa: 1993, Jerzy Jedlicki, Oblicza polskiego patriotyzmu (tezy do dyskusji) Zeszyty Fundacji
,Miedzynarodowe Centrum Rozwoju Demokragji’; Zeszyt 11, Krakdw 1996.

“ Zob. Magdalena Smak-Wéjcicka, Moralnos¢ publiczna i stosunek do zachowari nagannych spotecznie, BS/71/2009,
(BOS, Warszawa, maj 2009.

“Whadystaw Strozewski, Etyka obywatelska — etyka obywatela ,[w:] Obywatel — odrodzenie pojecia, Barbara
Markiewicz (red.), Warszawa 1993, s. 55.
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Po drugie, wskazuje si¢ rownocze$nie na poczucie odpowiedzialnosci
za wspolnote. W tym ujeciu najbardziej wyrazne sg echa koncepcji republi-
kanskich. Zgodnie z tg perspektywa, nacisk ktadziony jest na poczucie odpo-
wiedzialno$¢ za los wspdlnoty, ktora uznaje si¢ za wiasng. Nadrzedna kate-
gorig jest w tym przypadku dobro wspoélne, stanowiace drogowskaz dziatan
dobrego obywatela, co czgsto pociaga za soba postulaty potrzeby angazowania
si¢ obywateli w sprawy wazne dla wspolnoty, udziatu w procesie okreslania
owego dobra wspdlnego. Mozna zatem powiedzie¢, ze chodzi tu nie tyle o od-
powiedzialno$¢ wobec panstwa, ale wobec narodu czy wspotobywateli. Chodzi
o emocjonalng relacje ze wspolnota stanowiaca element tozsamosci jednostki.

Jak pisalam na wstepie, wspotczesnie wspolnotowos¢, a tym samym
i obywatelsko$¢, tworzona w odwotaniu do panstwa narodowego, natrafia na
problem zwigzany ze zmniejszaniem si¢ jego znaczenia, wplywu. Wspodlnota
i dobro wspdlne niejako muszg zmieni¢ swoje znaczenie, znalez¢ inny punkt
oparcia. Wydaje si¢, ze niektore cechy owych nowych wspdlnot odnalez¢ moz-
na w charakterystykach najnowszych ruchow spotecznych. Pozwalajg one ta-
czy¢ jednostki dalece od siebie rozne wilasnie dzicki nowemu typowi wiezi.
Autorki Przemian... zwracajag m.in. uwage na trend polegajacy na znoszeniu
partykularyzmow. Ich zdaniem, w konsekwencji zyskania przez podmioty nie-
znanego dotad zakresu autonomicznosci, tracg one mozliwo$¢ zaangazowania
we wspolnote na tyle, na ile oznacza to ,,bycie-dzielone-z-innymi”. Tozsamos$¢
podzielana przez jednostki musi by¢ ogdlna i abstrakcyjna. W konsekwencji
mamy, zdaniem autorek, do czynienia z kolejnym trendem — uogolnianiem
pojecia dobra wspolnego. Jak pisza: ,,Wraz z kryzysem panstwa narodowego,
rozmyciu ulega rowniez to, co mogloby mobilizowaé¢ jednostki do skoordy-
nowanego dziatania. Jesli nie jest to dobro konkretnej wspolnoty, pozostaje
abstrakcyjne dobro ludzko$ci™®,

Wydaje sie to zgodne z diagnozami obserwatorow nowych ruchow, czego
wyrazem moga by¢ cytowane, kilka akapitow wczesniej, stowa Edwina Ben-
dyka, ktory zwrocit uwagg, iz motywem dziatan ACTAwistow byt wlasnie ,,in-
teres ogdlny”. Zatem, to dobro, o ktore walczg nowi obywatele jest najczesciej
ogoblnoludzkie, a nie zwigzane z lokalng lub narodowg wspdlnota?’. By¢ moze
wlasnie ze wzgledu na potrzebe tworzenia wspdlnotowosci w tych ruchach,

“ Anna Giza-Poleszczuk, Mirostawa Marody, Przemiany wiezi spofecznych, Warszawa 2004, s. 300.

“" Por. Dhavan V. Shah, Lewis A. Friedland, Chris Wells, Young Mie Kim and Hernando Rojas, Consumption
Communication, Consumers, and Citizens: Revisiting the Politics of Consumtipon, ,The ANNALS of the American
Academy of Political and Social Science’, 644 (2012).
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postulaty, ktore sg podejmowane przez ich cztonkow, charakteryzuje swoisty
brak precyzji. Przyczynia si¢ to do mniejszego skoncentrowania protestow, ale
réwniez czyni je bardziej atrakcyjnymi dla tych, ktorzy z réznych perspektyw
pragna wyrazi¢ oburzenie wobec systemu jako calosci. Sprzyja temu rowniez
horyzontalizm ruchéw — specyficzny, niehierarchiczny sposob ich organiza-
¢ji*, w tym sposob komunikacji miedzy uczestnikami ruchu: ,,Wypracowanie
konsensusu wymaga bowiem nie tyle pogodzenia wszystkich racji, co wy-
pracowania poczucia, ze wszystkim zalezy nie tylko na dobru wtasnym, ale
i na dobru ogotu (i to ogdtu nie tylko w jego abstrakcyjnej ogolnosci, ale i rozu-
mianego jako zbior jednostek, a w wielu sprawach indywidualnie mozemy si¢
radykalnie nie zgadzac¢). W tym sensie horyzontalizm jest bardziej procesem
niz konkretnym systemem”#.

Po trzecie wreszcie, zwraca si¢ uwage na to, ze dobry obywatel to czto-
wiek, ktory bierze odpowiedzialnos¢ za swoje stowa i czyny. Wiele miejsca tej
kwestii poswigca, przywoltywana wczesniej, Maria Szyszkowska wskazujac,
ze w ksztattowaniu wzoréw do nasladowania winnismy bra¢ pod uwage takie
kryteria oceny obywatela, jak wtasnie: zgodnos¢ stow i dziatan, a takze zdol-
nos$¢ do przezwyci¢zania tendencji konformistycznych i oportunistycznych czy
wierno$¢ wobec idealow uznawanych przez siebie za stuszne. Z takim ujeciem
odpowiedzialno$ci wiazg si¢ takze wartosci stanowiace jej podstawe. W tej per-
spektywie za istotne uznaje si¢ bycie §wiadomym swoich pogladow i czynow.
Dziatania jednostki pozbawione takiej $wiadomosci nie moga by¢ przejawem
odpowiedzialnosci, a jedynie wynikiem impulsu.

Warto wskaza¢ na jeszcze jeden watek, mianowicie zwigzek tak rozumiane;j
odpowiedzialno$¢ ze wspominang na poczatku wolnoscig. Chodzi tu o ,,umiejet-
nos$¢ bycia wolnym”, co oznacza zdolnos¢ podejmowania niezawistych i $wia-
domych decyzji. Jak podkreslatam, z rosngca odpowiedzialnoscia i wolnoscia
podmiotéw wiaze si¢ pewnego rodzaju zagrozenie wigzane z konsumpcyjng
kulturg postindustrialnych spoteczenstw. Zwigzki z instytucjami publicznymi
stajg si¢ stabsze, a jednocze$nie role prywatne i publiczne mieszajg si¢ — tra-
cg swe granice — w konsekwencji wylaniajg si¢ nowe formy obywatelskiego

“® Por. Ibidem, Ruth Milkman, Mohammed A. Bamyeh, William Julius Wilso, Understanding,,Occupy, Contexts’, 11 (2012).
* Joanna Kusiak, ACTA, Occupy Wall Street, Indignados: Ruchy poziome, czyli co to wiasciwie jest ten horyzontalizm?,
,Kultura Liberalna’, nr 163 (2012).
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zaangazowania i rozwoju kultury konsumenckiej*®. Aktywnos¢ obywatelska
staje si¢ pewnego rodzaju realizacja siebie. Wydaje si¢, ze w tym duchu inter-
pretowac mozna spostrzezenie Bendyka, ktory pisat o ruchu ACTAwistow, iz:
»(-..) jego uczestnicy koncentrowali si¢ na sobie, a nie na przeciwniku, a ta afir-
macja siebie miata stuzy¢ zwigkszeniu zdolnosci rozumienia, porozumiewania
si¢ 1 dziatania. Celem nie byla walka z konkretnym wrogiem, lecz obrona swo-
ich intereséw wyrazonych w jezyku uniwersalnych praw!.

Przedstawione rozwazania na temat obywatelskosci przywodza na mysl obraz
obywatela nowoczesnego — $wiadomego swoich politycznych (w szerokim tego
stowa znaczeniu) przekonan i zmierzajacego do ich realizacji w wielu wymiarach
i r6znych formach swojego zycia — od zakupow, przez udzial w wyborach, dziatal-
nos$¢ w organizacji pozarzadowej po zaangazowanie w efemeryczny ruch spotecz-
ny okupujacy ulice. Mimo Ze najnowsze ruchy deklarujg troske o calg ludzkos$é, to
wcigz brakuje wsrdd obywateli miejsca dla os6b wykluczonych spoza kregu wy-
ksztatconych 1 wzglednie zamoznych (np. majacych dostep do Internetu). Kiedy
zatem mowa o granicach statusu obywatelskiego nie chodzi o osoby pozbawiane
praw obywatelskich, a raczej o osoby wykluczone ze $wiata liberalnej demokracji.
W literaturze pojawia si¢ pojecie obywatelskiej stratyfikacji (civic stratification)
stosowane w odniesieniu do wptywu nieréwnos$ci na ksztalt spoteczenstwa oby-
watelskiego 1 jego integrujacych funkcji oraz do wiasciwosci stratyfikacyjnych
samego spoteczenstwa obywatelskiego, ktore dotycza wykluczenia, dostepu
do praktyk i zasiggu praw obywatelskich oraz mozliwosci ich rozwoju®. Zwraca
si¢ uwage na przenikanie czy spojnos¢ miedzy obszarem rynku, panstwa i spo-
feczenstwa obywatelskiego i na oddziatywanie nierdwnosci spotecznych, zwig-
zanych np. z wiekiem, plcig czy pochodzeniem, we wszystkich tych obszarach.
Lockwood podkresla, ze wspotczesne spoteczenstwa sa coraz bardziej podzielone
zroznicowanymi prawami obywatelskimi przystugujagcymi réznym grupom spo-
fecznym, co, obok sytuacji zawodowej i udzialu w rynku, ksztattuje np. formy po-
litycznego zaangazowania. Rozwoj indywidualizmu — oparcie statusu obywatela
na formach aktywno$ci w przestrzeni ekonomicznej, a takze rozprzestrzenianie
retoryki rynkowej w trzecim sektorze — w sposob istotny wyklucza z takiej party-
cypacji tych, ktorzy — mowiac wprost — nie moga sobie na nig pozwolic. [ |

% Dhavan V. Shah, Lewis A. Friedland, Chris Wells, Young Mie Kim and Hernando Rojas, Consumption Communication,
Consumers, and Citizens: Revisiting the Politics of Consumtipon, ,The ANNALS of the American Academy of Political
and Social Science’, 644 (2012), . 13.

> Edwin Bendyk, Bunt sieci, Warszawa 2012, s. 38.

32 Por. David Lockwood, Givic integration and class formation, ,British Journal of Sociology”, 47 (1996).
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NOWE KONCEPCJE UCZESTNICTWA
W KULTURZE — OD WEADZY
SYMBOLICZNE DO NEGOCJACI

| PARTYCYPACJI

Marcin Jewdokimow

,»To sam proces badania trzeba podda¢ badaniu — a mianowicie stosunek do kultury,
jaki on «milczaco» uprzywilejowuje — aby ustali¢, czy zmiana treéci oraz formy badania
nie wystarczytyby do wywotlania przemiany obserwowanych relacji. Nie mozna zobiek-
tywizowac si¢ od gry kultury, a cztowiek daje sobie jakas szanse na zobiektywizowanie
prawdy tej gry tylko pod warunkiem, ze podejmuje si¢ zobiektywizowaé — tak dalece, jak
to tylko mozliwe — same operacje, jakie musi przeprowadzi¢, dokonujac obiektywizacji”.

Pierre Bourdieu'

Wprowadzenie

Badania uczestnictwa w kulturze w ciggu ostatnich lat przeszty w Polsce
przemiang w zakresie podej$cia do poruszanego problemu i celéw przed nim
stawianych. Generalnie, coraz czesciej wskazuje si¢ obecnie na nieadekwatno$¢
,»starych” koncepcji uczestnictwa w kulturze, wcigz jednak wykorzystywanych
w badaniach przeprowadzanych regularnie przez GUS i odtwarzajacych pewien
schemat, a skoncentrowanych na pomiarze danego wskaznika uczestnictwa. Owa

' Pierre Bourdieu, Dystynkcja, przekt. Piotr Bitos, Wydawnictwo Scholar, Warszawa 2005, . 20.
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nicadekwatno$¢ argumentuje si¢ na dwa sposoby. Jeden z nich wynika ze stwier-
dzenia, Ze nastapity zmiany pewnych aspektow kultury polskiej, zwigzanych m.in.
ze skutkami pojawienia si¢ nowych mediow (np. nowe formy dystrybucji tresci
kulturowych czy przesuniecia na pozycjach tworcy i odbiorcy), z czego wynika
koniecznos¢ zmiany koncepcji oraz terminéw opisujacych badang rzeczywistose.
Drugi argument to wskazanie koniecznos$ci urefleksyjnienia wpisanego w prowa-
dzenie badan wymiaru wladzy, a szerzej — definiowanie tego, co jest kulturg i co
jest kulturalne. Oznacza to celowe odchodzenie od koncepcji ocennych na rzecz
inkluzyjnych (opartych réwniez na podej$ciu partycypacyjnym).

Kulturalne uczestnictwo w kulturze

W sposdb jawny badz skryty cze¢s¢ polskich badan i koncepcji uczestnictwa
w kulturze ma charakter wartosciujacy lub ocenny. Oznacza to, Ze neutralne
w deklaracjach badania roznych aktywnosci kulturalnych stuzg do tworzenia
typow uczestnictwa, nazywanych w kategoriach ocennych, a nie opisowych,
a przez to wskazujg na pozadane i niepozadane formy uczestnictwa. Andrzej
Tyszka® wyréznia na przyktad postawy: perfekcjonistyczna, konsumpcyjno-
-rozrywkowa 1 konserwatywna, ktore, z kolei, Marian Golka opisuje jako we-
wngtrzne uwarunkowania uczestnictwa w kulturze®.

Pierwsza z tych postaw — perfekcjonistyczna — ,,prowadzi do intensyfiko-
wania kontaktow z ludzmi i kulturg, do doskonalenia warunkow dla ich reali-
zacji, stowem jest to postawa prowadzaca do ksztaltowania osobowosci. Drugi
typ [...] wplywa na brak poszukiwan, brak intencji i celow kulturalnych, brak
umigjetnosei selekeji. [Trzeci] cechuje si¢ sSwiadomym izolowaniem od kontak-
tow pozasrodowiskowych, swoistym «zamykaniem sign™
postaw, wplywajacych na wybor ,,rozrywki lub odpoczynku [...], poszukiwa-
nie informacji, pragnienie orientowania si¢ w ofercie kulturalnej [...] daz[enie]

. Rozbudowany typ

do odbioru wartosci estetycznych i artystycznych [...] [czy] przezy¢ i dostarczania
wzruszen™, odnajduje Golka w tekstach Krystyny Gonet-Jasinskiej®, a motywy

2 Andrzej Tyszka, Uczestnictwo w kulturze, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1971.

3 Marian Golka, Sogjologia kultury, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2007. Odnosze sie tu do podrecznika
Mariana Golki, poniewaz autor ten bezkrytycznie omawia w nim interesujace mnie,stare” podejscia do badan
uczestnictwa w kulturze, krytykowane w ramach podejs¢, nowych”. Pokazuje to zarazem, ze nie nastepuje
zastapienie ,starych”koncepdji,nowymi’, ale ich dywersyfikacja.

* Ibidem, 5.136.

° [bidem.

¢ Krystyna Gonet-Jasiniska, Udziat studentdw w odbiorze kultury,,Studia Socjologiczne’, . 4, 1971.
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takie jak np. ,,intelektualne (autentyczne zainteresowania [...]) [...] oraz moty-
wy wynikajace z nudy i bezczynnos$ci™ znajduje w pracy Tadeusza Aleksandra?,
ktory proponuje nastepujaca typologie uczestnictwa w kulturze: ,,uczestnictwo
wielokierunkowe, systematyczne i doglebne; uczestnictwo wielokierunkowe, ale
dorazne i powierzchowne; uczestnictwo jednokierunkowe, ale systematyczne
i doglebne; uczestnictwo jednokierunkowe, ale dorazne i powierzchowne™.
Dla Mariana Golki uczestnictwo w kulturze ma ,,stopien, intensywnosc¢ i charak-
ter”, moze rowniez osiagna¢ ,,najwyzszy putap”'’. Najwyzszy putap jest oczywi-
Scie jakosciowo odmienny od najnizszego, tak samo jak np. niska intensywnosc¢
uczestnictwa w kulturze jest niewatpliwie ,,gorsza” od wysokiej.

Ocenno$¢ powyzszych koncepcji wyraznie ujawnia si¢ w wartosciujgcym
jezyku: uczestnictwo w wydarzeniach kulturalnych, kulturalne intencje i cele
czy che¢ orientowania si¢ w ofercie kulturalne;j, staja si¢ znaczacymi punktami
dla mierzenia poziomu uczestnictwa w kulturze oraz odniesienia dla formuto-
wania oceny, ktora ma shuzy¢ celom interwencyjnym panstwa czy zwigzanych
z nim instytucji, skoncentrowanych na podnoszeniu poziomu kulturalnego (po-
wody, dla ktorych panstwo podejmuje takie starania oméwione zostang dalej).

Badania GUS prezentowane sg jako pozbawione oceny. Jak czytamy w jed-
nym z raportow GUS na temat uczestnictwa w kulturze: ,,Celem badania byto
uzyskanie informacji o formach aktywnosci kulturalnej ludnosci i czgstotliwo-
$ci uczestnictwa w zyciu kulturalnym, korzystaniu z oferty instytucji kultury,
rozwijaniu zainteresowan artystycznych i hobbystycznych w dziedzinie kultury
oraz korzystaniu ze wspoétczesnych srodkoéw komunikacji [...]. Tematyka bada-
nia zostata opracowana w zakresie spdjnym z badaniami prowadzonymi w tej
dziedzinie w krajach cztonkowskich Unii Europejskiej i jego wyniki mogg stu-
zy¢ do porownan migdzynarodowych™!!. Statystycznie badany poziom czytel-
nictwa, uczeszczanie do instytucji kulturalnych czy wyposazenie gospodarstw
domowych w artykuty uzytku kulturalnego, a wigc ksiazki oraz sprzet audio-
wizualny i komputerowy, a takze nosniki dzwigku i obrazu, aby wskazaé tyl-
ko przyktadowe kategorie analizy z raportu Uczestnictwo ludnosci w kulturze

7 Marian Golka, Sogjologia kultury, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2007, s. 136.

$Tadeusz Aleksander, Uwarunkowania uczestnictwa kulturalnego ludnosci wiejskiej, Paristwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1974.

? Marian Golka, Socjologia kultury, op. cit., s. 141.

0 lbidem, s. 136.

" Uczestnictwo ludnosci w kulturze w 2009 roku. 2012. GUS. Dostepny tu: http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/
kts_uczestnictwo_ludnosci_w_kulturze_w_2009.pdf, s. 11.
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w 2009 roku'. [...] jest jednak narzedziem zarzadzania populacja w sensie,
w jakim opisywat ten problem Michel Foucault’. Ocena — urzedowa — for-
mulowana jest w stosunku do jakosci spoteczenstwa/populacji, ale tez grup
spotecznych i praktyk spotecznych, ktorymi mozna zarzadzac¢, np. poprzez po-
lityke kulturalna, fundusze strukturalne czy dotacje celowe jednostek samo-
rzadu terytorialnego.

Na innym poziomie analizy GUS mozna odczytywac jako definiowanie
normy, co znaczy uczestnictwo w kulturze. W tym przypadku uczestnictwo
w kulturze to praktyki, ktore bada GUS, a wigc — wymienmy nie wskazywane
wczesniej w tym akapicie obszary — ogladanie telewiz;ji, stuchanie radia, korzy-
stanie z komputera, uczeszczanie do opery i operetki, filharmonii, zwiedzanie
zabytkow historycznych, zwiedzanie muzedw, ale tez wykorzystywanie wolne-
go czasu na dziatalno$¢ hobbystyczng. Schemat badania GUS jest multipliko-
wany tak w roznych badaniach ogoélnopolskich, jak i przeprowadzanych lokal-
nie, na zlecenie doméw kultury i innych zainteresowanych instytucji'. Nie ma
tu ani miejsca, ani powodu, aby omawia¢ inne badania tego typu, nalezy jednak
podkresli¢, ze logika badan GUS jest taka sama, jak w przypadku badan Tysz-
ki czy Aleksandra: zbadac¢ i oceni¢. Na tej podstawie realizowane moga by¢
dzialania interwencyjne, np. zmierzajace do podniesienia czytelnictwa, a wigc
poprawy stanu na lepszy, bardziej kulturalny. Trzeba powiedzie¢ wyraznie:
normotworczy charakter badan GUS nie wynika ze sposobu wykorzystywania
wytwarzanych przez urzad danych przez inne podmioty, ale w samej konstruk-
cji wskaznikow, efektu spotecznej waloryzacji danych czynnos$ci kulturalnych.

Nowe media i partycypacja
Tak rozumiane podej$cie do badania uczestnictwa w kulturze jest obecnie

krytykowane. Na podstawie znanych mi polskich badan i koncepcji uczestnictwa
w kulturze uwazam, ze te krytyczne opinie i wyjscia poza omowione wczesniej

2 [bidem.

 Michel Foucault, Trzeba bronic spoteczeristwa, Wyktady w Collége de France, Przekt. Matgorzata Kowalska.
Wydawnictwo KR, Warszawa 1998, Michel Foucault, Bezpieczeristwo, terytorium, populacja, Przekk. Michat Herer,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010.

" Np. Uczestnictwo w kulturze mieszkaricow Gdariska oraz ocean gdariskich instytugi kultury (raport z badani
sogjologicznych), Gdarisk 2004 [brak podanych autoréw], dostepny tu: www.gdansk.pl/plik,7306.html,
Uczestnictwo w kulturze mieszkaricow wojewddztwa dolnoslgskiego. Raport z badari. Projekt realizowany

przez Centrum Monitoringu Spotecznego i Kultury Obywatelskiej we Wroctawiu, Wroctaw 2011,

dostepny tu: http://www.cmsiko.pl/resources/files/raporty/7_CMS_2011_%20Uczestnictwo_w_kulturze.pdf
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koncepcje mozna podzieli¢ na dwa kierunki. Pierwszy oparty jest na obwieszcze-
niu zmiany pewnych aspektow kultury polskiej, zwigzanych m.in. coraz silniejsza
obecnos$cig nowych mediow, co pociaga za sobg — zdaniem autoréw — koniecznos¢
zmiany samych sposobow badania uczestnictwa w kulturze. Druga grupa postula-
tow dotyczy nie tyle zmiany kultury (choc¢ i ona jest tu akcentowana), ile bardziej
samego podejscia naukowego — urefleksyjnienia pozycji podmiotu badajacego, roz-
poznanie uwiktania we wladze, ujawnienie intencji interwencyjnej i proba nie tyle
ukrycia tej wiedzy, ile wykorzystanie jej w badaniu.

Zacznijmy od pierwszego podejscia. W tekscie Opisac rewolucje, zawartym
w raporcie Mtodzi i media. Nowe media a uczestnictwo w kulturze, Wojciech
Burszta zauwaza, ze w zwigzku ze wspolczesnymi zmianami ,,szeroko rozu-
mianej kultury”" wigkszo$¢ ,,stosowanych dotad poje¢ analitycznych (kultura,
czas wolny, aktywnos¢ kulturalna, tozsamo$¢ kulturowa, kanon kultury, uczest-
nictwo w kulturze itp.)” stato si¢ nieadekwatnych do opisu kultury. Burszta
wskazuje na nastgpujgce zmiany: odinstytucjonalizowanie kultury, zjawisko
prosumpc;ji (bycie jednocze$nie tworcag i odbiorcg) czy ksztaltowanie si¢ toz-
samosci typu insert, ktore autor definiuje jako ,.tozsamosci zawsze otwarte
na propozycje i gotowe wiaczy¢ wszelkie dostepne materiaty, na rowni pocho-
dzace z doswiadczen przezytych, jak i medialnych, o ile moga one, na okreslo-
ny czas, «warunkowoy, stworzy¢ koherentng cato$¢. Tozsamosci takie jednak
na rowni «wlaczaja», jak i pozbywaja si¢ rzeczonych materiatow, stad sg cig-
gle w trakcie budowania-burzenia”'®. To wlasnie pojawienie si¢ tych ostatnich
,odzwierciedla zmieniajacy si¢ model uczestnictwa w kulturze — pozainstytu-
cjonalny w tradycyjnym sensie, zaposredniczony medialnie i charakteryzujacy
si¢ nieustanng zmiang oferty i poglebiajaca si¢ krotkotrwatoscia «obowigzu-
jacych» wartosci”!’. Takie uczestnictwo w kulturze — jego zdaniem dotyczace
przede wszystkim mtodych Polakow, jest silnie ksztaltowane przez praktyki
korzystania z nowych mediow — oznacza relacje z tre§ciami, a nie instytucjami,
a tym samym odzwierciedla indywidualizujace tendencje spoteczne. Zdaniem
Burszty nie ma juz wyraznego kanonu kultury, co wplywa na program badaw-
czy m.in. w ten sposob, ze zespol wskaznikow uczestnictwa musi by¢ stale
weryfikowany wraz z ciagle zmieniajacg si¢, plynng rzeczywistoscia.

S Wojciech Burszta, Opisac rewolugie, [w:] M. Filiciak, M. Danielewicz, M. Halawa, P. Mazurek, A. Nowotny.
Mtodzi i media. Nowe media a uczestnictwo w kulturze, Raport Centrum Badan nad Kultura Popularng SWPS 2010
(dostepny tu: http://www.mim.swps.pl/) s. 141.

6 [bidem, 5. 142.

" Ibidem.
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Taka diagnoza prowadzi autorow raportu do postawienia tezy o nicadekwat-
nosci jezyka stuzacego do opisu $wiata empirycznego w aspekcie zjawisk kultu-
rowych zwigzanych z nowymi mediami. Jezyk badan dotyczacych uczestnictwa
w kulturze (nazwanych tu ,,starymi koncepcjami”) zaludniaja Beckowskie ,,ka-
tegorie zombie”, a wigc koncepcyjne artefakty ,,«wynik[i]», ktore przy najsta-
ranniejszej metodologii i najdoktadniejszym opracowaniu mijajg si¢ ze §wiatem,
ktory maja opisywac”'®. Co ciekawe, w autokomentarzu do raportu, Mateusz Ha-
lawa podkresla, ze to wiasnie nieadekwatno$¢ pojecia uczestnictwo w kulturze,
rozchodzenie si¢ codziennych praktyk kulturowych i kategorii je opisujacych sta-
fo si¢ przyczyng podjecia badan poprzedzonych refleksja teoretyczng'.

W obu, wyrywkowo opisanych, przypadkach krytyka pojecia uczestnictwa
w kulturze, uderza w zatozenie o adekwatnos$ci przytoczonych wczesniej kon-
cepcji. Trzeba powiedzie¢ inaczej, krytykowane koncepcje byly wczesniej
adekwatne do opisu uczestnictwa w kulturze, gdyz badacze milczaco zgadzali
si¢ na wywieranie za ich pomoca przemocy symbolicznej, traktowali badania
uczestnictwa w kulturze jako narzedzie prowadzenia polityki kulturalnej pan-
stwa. Nie bede w tym miejscu rozwazal, w jakim stopniu przedmiot badania
wytwarzany jest w trakcie badania i przez badanie. Wychodze¢ z zalozenia,
ktore opieram na stanowisku Foucaulta, Ze badania uczestnictwa w kulturze
nigdy nie analizowaly zastanych praktyk kulturowych, ale zawsze stanowity
polityczny $rodek ich wytwarzania, czyli podporzadkowane byly logice zarza-
dzania populacja, co oznacza, ze program badawczy podporzadkowany byt ce-
lom polityki kulturalnej (wystowionej badz nie).

Pomijajac stowa krytyki, warto podkresli¢, ze wspottowarzyszace zmianom
w kulturze sg rowniez zmiany rozumienia celow prowadzenia badan (np. wska-
zywany tu rozwdj nowych mediow). Nie mozna wigc powiedzie¢, ze dezaktu-
alizacja pojecia uczestnictwa w kulturze wynika wylgcznie ze zmiany przed-
miotu badania (kultury), ale ze zrodtem tej dezaktualizacji jest w takim samym
stopniu zmiana celéw badania owego uczestnictwa. Mowigc w najwigkszym
skrocie — badania uczestnictwa w kulturze zaczynaja by¢ postrzegane jako stu-
zgce spoteczenstwu, a nie panstwu, co zwigzane jest z diagnozowanym kryzy-
sem panstwa narodowego. Nawet bardziej niz o spoteczenstwo chodzi o rézne

'8 Mirostaw Filiciak, Michat Danielewicz, Mateusz Halawa, Pawet Mazurek, Agata Nowotny, Mfodzi i media. Nowe
media a uczestnictwo w kulturze, 2010 (dostepny tu: http://www.mim.swps.pl/), s. 8.

" Mateusz Halawa, Wyobraznia etnograficzna w badaniach kultury wspdtczesnej. Refleksje po projekcie , Mtodzi
imedia”, 2011. Dostepny tu: http://mateuszhalawa.com/wp-content/uploads/2011/10/mateusz-halawa-
wyobraznia-etnograficzna.pdf, s. 5.
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grupy spoteczne wchodzace w jego sktad, gdyz kryzys ten, intensyfikacja pro-
cesOwW globalizacyjnych oraz wzrost znaczenia gospodarki postmaterialne;j,
opartej na wiedzy, prowadza do demontazu kategorii spoteczenstwa — synoni-
mu panstwa narodowego w erze spoteczenstw industrialnych — ktore zastepuja
obecnie systemy spoteczne czy zbiorowosci ztozone z roznych grup i jednostek.

Pluralizacja modelu cztowieka kulturalnego

To przesunigcie w rozumieniu interesariusza badan, a wigc tego, komu stu-
zy¢ maja wyniki (moze to by¢ instytucja kultury, ale rowniez jej beneficjenci),
jest obecnie wyraznie widoczne tak w badaniach uczestnictwa w kulturze, jak
1 w szerszej popularnosci badan partycypacyjnych. Na przyklad Obserwatorium
Zywej Kultury, prowadzone w ramach Narodowego Centrum Kultury, poshu-
guje si¢ pojeciem kultury zywej, w ktorej nacisk potozony jest — jak si¢ wydaje
—na badanie praktyk kulturowych w szerszym sensie niz klasycznie definiowa-
ne (patrz wyzej) oraz utrzymywanie stanu ciggtego niedomknigcia tego katalo-
gu, a wigc wlaczanie w jego obreb kolejnych praktyk. Kultura zywa definiowa-
na jest nastgpujaco: ,,jest wielowymiarowym srodowiskiem zycia jednostek i grup
spotecznych oraz funkcjonowania instytucji spotecznych, w ktorym zachodza
dynamiczne procesy, rozwijajg si¢ praktyki kulturowe o zréznicowanych cha-
rakterystykach aksjologicznych i zroznicowanych, najczesciej polisemicznych,
znaczeniach”. Drugim interesujgcym nas wymiarem tego projektu jest proba
uniknigcia wywierania przemocy symbolicznej w ramach definiowania i ba-
dania owych praktyk kulturowych: ,,uwazamy réwniez, iz model cztowieka
kulturalnego nie powinien by¢ wynikiem stosowania przemocy symbolicznej
przez tradycyjne instytucje kultury (i stojace za nimi panstwo) lecz, ze powi-
nien by¢ efektem negocjacji pomigdzy: panstwem w funkcji «straznika pod-
stawowych wartosci demokratycznychy a warto$ciami i potrzebami obywateli.
Jest to zwigzane z (pozornym) dylematem: jak wobec tego formutowaé (i re-
alizowac) warto$ci, wzorce 1 idealy kulturalne; uwazamy, ze one tak czy owak
istnieja, ukryte w praktykach kulturowych ludzi, ktore warto odkrywac”?!. Tak
zdefiniowana kultura badana, a wlasciwie monitorowana, jest w wymiarze in-
frastruktury kultury, finanséw kultury, czy wreszcie szeroko pojetego uczest-
nictwa (,,praktykami kulturalnymi Polakow, dotyczacymi nie tylko chodzenia

2 http://www.obserwatoriumkultury.pl/kategorie/podstawa-teoretyczna-obserwatorium-zywej-kultury.html
21 [bidem.
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do biblioteki czy teatru — zebrali$my tu informacje zwigzane z zyciem ludycz-
nym, towarzyskim, z praca na dzialce, z ro6znego rodzaju hobbies, z kultura
niezalezna, itd.”??) oraz kadry kultury®.

Cel dziatania Obserwatorium Zywej Kultury jest wiec ustugowy: ,,Chce-
my, aby korzystali z niego pracownicy instytucji kultury, animatorzy czy rézni
dzialacze spoteczni — np. kiedy musza stworzy¢ diagnoze sytuacji kulturalnej
na potrzeby swoich projektow. A takze decydenci, ktorzy dzigki zebranym da-
nym moga podejmowac i monitorowa¢ decyzje zardowno na szczeblu central-
nym, jak i lokalnym. Mysle, ze wiedza zgromadzona w Obserwatorium bedzie
tez bardzo przydatna tym, ktorzy beda inicjowac debaty publiczne na temat
kultury. Ponadto nasz serwis wychodzi naprzeciw tym wszystkim, ktorzy maja
autentyczng cheé zglebienia tego, co dzieje si¢ w kulturze”. Urefleksyjnie-
niu poddane zostajg wigc cele prowadzania badan dotyczacych uczestnictwa
w kulturze (odbiorcg nie jest juz wylgcznie panstwo) oraz ich przemocowy,
zwigzany z wladza symboliczng, charakter. Narzucanie modelu uczestnictwa
w kulturze zastapione zostaje negocjacja, co nazwa¢ mozna demokratyzacja
badan dotyczacych uczestnictwa w kulturze.

Kultura na wszystko?

Na Scista relacje pomigdzy demokracjg a badaniami uczestnictwa w kulturze
wskazuje si¢ bezposrednio w projekcie Tworzenie kultury — badania uczestnic-
twa w kulturze, gdzie czytamy®: ,,Uczestnictwo w kulturze nie jest tylko sytuacja
wyjatkowa, ktéra wymaga, aby wyciagna¢ z szafy najlepsza koszulg i zatozy¢
najbardziej eleganckie buty. Uczestnictwo w kulturze jest sprawg codzienna,
a pod tym pojeciem kryja si¢ zbiory relacji taczace ze sobg wiedzg, normy, zna-
czenia, obiekty materialne i ludzi. Uczestnictwo w kulturze nie jest dla nas tylko
recepcja profesjonalnie wykreowanych przekazow, nabywaniem doébr kulturo-
wych, bywaniem w instytucjach kulturalnych. Za Markiem Krajewskim uznaje-
my, ze uczestnictwo w kulturze to proces uspoteczniania — wlaczenia jednostek,
grup, idei, przedmiotow w sytuacje uregulowana kulturowo?, Uczestnictwo
w kulturze nie jest wigc definiowane jako zamknigty zbior, ale jako otwarta

2 http://wiadomosci.ngo.pl/wiadomosci/657707.html

ZW ramach tego przedsiewziecia planuje sie monitorowac réwniez zyski generowane przez kulture.

% http://www.obserwatoriumkultury.pl/kategorie/podstawa-teoretyczna-obserwatorium-zywej-kultury.html
% http://www.tworzeniekultury.pl

% [bidem.
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przestrzen. Inaczej jednak niz w przypadku zywej kultury, nie wiadomo, na jakie;j
zasadzie ma nastgpowac proces wiaczania ,,jednostek, grup, idei, przedmiotow”
do tego zbioru. Czy mamy tu do czynienia z odwroceniem modelu GUS, a wigc
sytuacja braku prekategoryzacji praktyk kulturowych, ktore sg badane? Przy ta-
kiej interpretacji oznaczatoby to probe wycofania si¢ badacza/badaczki i zajecie
pozycji wylacznie sprawozdawczej czy opisowej, ktora — jak w przypadku Ob-
serwatorium Zywej Kultury — definiowana by byta przez inne cele (wcze$niej na-
zwane ushugowymi). W projekcie Tworzenie kultury chodzi jednak o przeciwna
strategi¢ — wlaczenia si¢ badaczy w proces wytwarzania kultury, ale nie poprzez
narzucanie kategorii, a lecz ich wspotwytwarzanie w procesie analizy. To samo
dotyczy badanych, ktorych nie traktuje si¢ jako odbiorcow kultury czy informa-
torow, ale jako wspoltworcow. Jak pisze Waldemar Rapior: ,,W badaniach pode;j-
mowanych przy wykorzystaniu takiego modelu uczestnictwa w kulturze akcent
polozony zostat na wspottworzenie sytuacji kulturowych, a nie tylko ich odbior
albo produkcje. Tym samym zniesiona zostaje przyjmowana wczesniej granica
migdzy tworca/producentem a odbiorca kultury”?”. Podkreslmy jeszcze raz: ba-
dania majg teraz stuzy¢ grupom spotecznym i jednostkom, a nie panstwu. Jak
doktadnie rozumiec t¢ teze?

Waldemar Rapior, w podsumowaniu badania Tworzenie kultury, stwierdza:
,Uczestnictwo w kulturze i obywatelstwo od konca lat czterdziestych byto zde-
terminowane przez ide¢ spoteczenstwa rozumianego jako panstwo narodowe.
Uczestnictwo w kulturze byto zatem uczestniczeniem w kulturze panstwowej
[...].Uczestnictwo w kulturze jest w zwiazku z tym procesem, w ktdérym jed-
nostka staje si¢ petnoprawnym czlonkiem konkretnego spoleczenstwa. Reali-
zuje wzor idealnego obywatela”?. Stawanie si¢ idealnym i pelnoprawnym oby-
watelem obywac sie wiec miato poprzez uczestnictwo w kulturze panstwowej.
Dlatego panstwo finansowato i finansuje instytucje kultury oraz badania uczest-
nictwa w kulturze: ,,w nastepstwie zmniejszania si¢ r6znic dochodu i zamozno-
Sci, obywatelstwo miato obja¢ wszystkie klasy spoteczne”. Najwyzszy putap
uczestnictwa w kulturze, o ktérym pisze Marian Golka, (czy wysokie wartosci
wskaznikow uczestnictwa w kulturze GUS), jest tym wlasnie pozadanym przez
panstwo, odsylajacym do definicji wzorcowego obywatela-uczestnika kultury.
Przytoczona analiza nie tylko jest dowodem kryzysu kategorii narodowych,

7 Ibidem.
2 http://www.tworzeniekultury.pl/podsumowanie.html
2 Ibidem.
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0 czym pisze wielu autorow, ale stanowi probe wydobycia si¢ z tego kryzysu,
poprzez wprowadzenie nowego ujecia badania uczestnictwa w kulturze oraz po-
przez zmiang samego sensu uczestnictwa w kulturze jako praktyki inkluzyjne;j,
na nowo zakorzeniajacej w §wiecie drugiej nowoczesnosci, w ktorym tozsamo-
sci narodowe 1 panstwa narodowe przestaja by¢ asami w talii spotecznej gry.
Ulrich Beck nazywa to, co narodowe (the national) kategoria zombie: ,,Klu-
czowe elementy narodu podlegaja procesowi odnarodowienia. To, co narodo-
we (the national) staje si¢ kategoria zombie — przykladem zywego trupa. Az
do teraz czas i przestrzen definiowaly nasze polityczne koordynaty. Rozmycie
si¢ tych koordynatow uzasadnia nazwanie naszych czasow nowa era. Pierwsza
Nowoczesnos$¢ byta nowoczesnoscig narodows. Druga nowoczesno$¢ to nowo-
czesno$¢ transnarodowa czy kosmopolityczna™. Zmiana ta oznacza, ze spo-
feczenstwo przestaje by¢ rdwnowazne panstwu narodowemu, a coraz wigcej
dziatan staje si¢ transnarodowych. Ztamanie schematu narodowy — mi¢dzyna-
rodowy, jako podstawowego dla tworzenia spotecznych dystynkcji, skutkuje nie
tylko przyjeciem perspektywy transnarodowej i kosmopolitycznej, ale rowniez
redefinicjg tego, co lokalne, ktore przestaje by¢ okreslane wytacznie odniesieniu
do kategorii narodowych (naszych lub innych). Kategorie narodowe, a przez to
i dominujgca rola panstwa, nie sg juz dane i gotowe, a staja si¢ zadane, to zna-
czy staja si¢ jednym, a nie jedynym, z mozliwych punktow odniesienia. Kata-
log takich punktow nie jest znany, a starajgc si¢ unikngé wywierania przemocy
symbolicznej, badacz/badaczka nie moga go po prostu narzuci€. Stad logiczng
konsekwencjg okazuje si¢ przyjecie przez nich pozycji wspoitworzenia poprzez
kulturowa wspotaktywnos¢ z osobami, ktore do tej pory nazywano badanymi.
Obecnie, wraz z procesami, ktore — aby trzymac si¢ jezyka Becka — nazwac
mozna druga nowoczesnoscia, zmienia si¢ rozumienie obywatelstwa, do glosu
dochodzg grupy wykluczane z obywatelstwa w ujeciu klasycznym (historycz-
nym) , np. kobiety czy mniejszo$ci etniczne, site zyskuja instytucje ponadnaro-
dowe. To wiasnie w tych procesach dostrzega¢ mozna zrodto zmian rozumienia
uczestnictwa w kulturze. Zmiana definicji spoteczenstwa, ktore — w zwigzku
z tymi procesami — przestaje by¢ definiowane jako wspolnota narodowa (na-
cisk ktade na tryb niedokonany — przestaje, a nie przestato), a coraz cz¢sciej
rozumiane jest jako zbior grup o réznych interesach, powoduje rozszerzenie
pojecia uczestnictwa w kulturze: ,,Kultura nie jest dzialem panstwa, rozumie

3 Ulrich Beck, Rooted Cosmapolitanism: Emerging from a Rivalry of Distinctions, [w:] Global America? The Cultural
Consequences of globalization, red. U. Beck, N. Sznaider, R. Winter, Liverpool University Press, Liverpool 2003, ss. 26-27.
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si¢ ja jako srodowisko zycia™'. W zwigzku z tym nowe badania uczestnictwa
w kulturze daza do zachowania otwartej, a wlasciwie niedomknigtej definicji,
za$ wzor cztowieka kulturalnego zaczyna by¢ obszarem negocjacji. Badania
uczestnictwa w kulturze staja si¢ przestrzenia wtaczania w obszar kultury coraz
to nowych ,.grup, przedmiotow, idei, zachowan oraz ich konfiguracji™?, jak
pisze Marek Krajewski, a nie jak dotychczas wykluczania na zasadzie dopa-
sowania (lub nie) do kultury narodowej. Rapior stawia kropke nad i: ,,Nie ma
jednego wzorca uczestnictwa, jednej tresci i sposobu odbioru produkcji kultu-
ralnej. Kultura nie jest dziatem panstwa, rozumie si¢ jg jako srodowisko zycia.
Bez kultury nie byliby$my ludzmi [...]. Istoty ludzkie sg juz istotami posiadaja-
cymi kulturg”®. Méwiac inaczej, Rapior stwierdza, ze kultura jest uniwersalng
cecha cztowieka, a wszystko, co robi cztowiek jest uczestnictwem w kulturze.

Ciekawym przyktadem innego rozumienia koncepcji Marka Krajewskiego
jest publikacja Kultura lokalnie. Miedzy uczestnictwem w kulturze a partycypa-
cjg w zarzgdzaniu®*. Autorzy definiuja uczestnictwo w kulturze w nowy sposéb,
po czym przystepuja do dos¢ klasycznego badania (nie do konca klasycznego,
gdyz proszg rozmdéwcoOw rowniez o to, zeby sami zdefiniowali uczestnictwo
w kulturze), co podwaza sensowno$¢ zastosowania nowego podejscia, jednak
wyraznie unaocznia kryzys wczesniejszych podejs¢ do badania uczestnictwa
w kulturze. Badacze stwierdzaja, ze ramy definicyjne wykorzystywanej przez
nich koncepcji uczestnictwa w kulturze sg tak szerokie, ze musieli zdecydo-
wac si¢ na odgorne zdefiniowanie zakresu praktyk kulturowych, ktore badali
pod szyldem uczestnictwa w kulturze. ,,Pierwszym poziomem tej konkretyzacji
byl dobér proby, z ktorego wynikalo, ze podstawowa w badaniach «sytuacja
kulturowa» jest, chciatoby si¢ powiedzieé, uczestniczenie badanego w zyciu
instytucji kultury, inaczej — wspoltworzenie tego zycia/swiata. Drugim jej po-
ziomem byto natomiast wytonienie innych obszardéw zycia spoltecznego, w kto-
rych jednostki potencjalnie w jaki$ sposob uczestnicza. Dziatanie to z definicji
ograniczylo zakres uczestnictwa. Majac jednak na uwadze, ze niemal wszyst-
kie wymiary zycia cztowieka sa w pewien sposob regulowane kulturowo, byto
ono konieczne, by nie skierowac¢ refleksji na zbyt ogdlny tor’”**>. W efekcie tego

3T http://www.tworzeniekultury.pl/podsumowanie.html

3 [bidem.

3 Ibidem.

3 Wojciech Kowalik, Matgorzata Matlak, Agnieszka Nowak, Kamil Nowordl, Zofia Nowordl, Kultura lokalnie.
Miedzy uczestnictwem w kulturze a partycypacjq w zarzqdzaniu, Matopolski Instytut Kultury, Krakéw 2011.
% Ibidem, s. 93.
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ograniczania zdecydowano si¢ bada¢ ,korzystanie z oferty instytucji kultury,
czas wolny, uczestnictwo w kulturze i korzystanie z nowych mediow”, co ozna-
cza powr6t do punktu wyjscia, a wigc badania podobne do tych prowadzonych
przez GUS?.

Podsumujmy, wida¢ wyraznie, ze nowe ujecia Fatygi, Krajewskiego i Ra-
piora taczy uelastycznienie w interpretowaniu praktyk kulturowych, wiacza-
nych w pole definicyjne uczestnictwa w kulturze. O ile Fatyga rozumie to wia-
czanie jako efekt negocjacji réznych aktorow spotecznych, o tyle Krajewski
i Rapior 6w proces pozostawiajg w przestrzeni bezosobowej — nie wiadomo,
kto ma ten proces koordynowac i za niego odpowiada¢ (prawdopodobnie ba-
dacz/badaczka). Takie bezosobowe ujecie pomija kluczowy problem — kultura
zawsze jest czyjas i jakas, a wiec przemilczany zostat aspekt wladzy wpisany
w wytwarzanie kazdej obiektywnosci, w tym przypadku kulturowej. Wtadze
— 1 to wlasciwie nieograniczona, skoro kazda praktyka moze sta¢ si¢ uczestnic-
twem w kulturze — przypisuje si¢ w takiej sytuacji badaczom, ktorzy dookre-
$lajg pole uczestnictwa w kulturze w procesie obiektywnego badania. Latwo
wyobrazi¢ sobie rowniez to, ze w obreb tego pola nie zostang wpisane pewne
praktyki i podej$cia, np. tradycyjnie dziatajace instytucje, ktore roszczac so-
bie prawo do uniwersalnosci, realizuja swoj partykularny program, instytucje
niepartycypacyjne, niewyczulone na interesy réoznych grup, beda to wreszcie
jednostki czy grupy pasywne, niezaangazowane, niezainteresowane wytwa-
rzaniem kultury i braniem udziatu w proponowanych dziataniach. Wydaje sig,
ze od wykluczenia uciec si¢ nie da. Gest otwarcia na wszystko pozostaje za-
wsze gestem pustym. Jak pokazuje Chantal Mouffe, demokracja dialogiczna
1 zwigzane z nig podejScie postpolityczne tylko deklaruje brak wroga, faktycz-
nie wyrzuca go poza obrgb demokracji, jak ma to miejsce w przypadku ,,trady-
cjonalisty” czy ,,fundamentalisty”: ,,nie mogg oni uczestniczy¢ w dialogowym
procesie, ktorego granice, prawde mowigc, sg ustanawiane poprzez wyklu-
czenie «ich»”™’. W takim razie wydaje si¢, ze nowe koncepcje uczestnictwa
w kulturze powinny by¢ wyczulone nie tylko na aspekt inkluzyjny, ale rowniez
moment ekskluzji, a wigc podda¢ refleksji rowniez to, w jaki sposob kultura
nieodzownie dzieli, a nie tylko taczy. [ |

% lbidem, 5. 94.
37 Chantal Mouffe, Politycznosc. Przewodnik Krytyki Politycznej, thum. Joanna Erbel, Wydawnictwo Krytyki Politycznej,
Warszawa 2008, 5. 71.
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CLEGD NAM JESZCZE BRAKUJE
D0 PEENEJ PARTYCYPACJI?

Joanna Erbel

Zmianie spotecznej zawsze towarzysza stowa-klucze, ktére lepiej pozwala-
ja zrozumie¢ pojawiajace si¢ trendy i, wyznaczajgc kierunki dziatan, wysuwaja
jedne narracje ponad inne. Po transformacji ustrojowej 1989 roku, ktora zaini-
cjowal masowy ruch spoteczny, wbrew temu, czego mozna by si¢ spodziewac,
karierg robilo nie pojecie ruchu spolecznego, ale spoteczenstwa obywatelskie-
go. Ideatem stalo si¢ spoleczne zaangazowanie mierzone liczbg organizacji po-
zarzadowych. Obszarem realizacji ideatow spoteczenstwa obywatelskiego stat
si¢ III sektor. Fundacje i stowarzyszenia powstawaly jak grzyby po deszczu,
a zatozenie wlasnej organizacji stwarzato mozliwos¢, by stac sie strong dialogu
z administracjg miejska 1 panstwowg. Na odmienne rozwigzania trzeba byto
poczekaé kilkanascie lat. Srodowiska alternatywne, wywodzace si¢ z obszaru
kultury, zaczely wskazywac na negatywne skutki biurokratyzacji organizacji
pozarzadowych i uzaleznienie od instytucji wspierajacych sektor finansowo
i moéwic o alternatywnych formach zrzeszania si¢, ktore Jan Sowa nazwat Pi
sektorem'. Wigcej zaczgto tez moéwic o ruchach spotecznych, zwlaszcza w wer-
sji miejskiej, po Kongresie Ruchow Miejskich w 2011 roku w Poznaniu.

Z czasem, wraz z roznicowaniem si¢ podmiotow spotecznych, pojecie
»Spoteczenstwa obywatelskiego” zaczeto ustepowac pojeciu ,,partycypacji”
(nazywanej tez ,,partycypacja obywatelska”). Celem byto nie tyle budowanie

" Patrz: Jan Sowa, Goldex Poldex Madafaka, czyli raport z (oblezonego) Pi sektora, [w:] Europejskie Polityki Kulturalne
2015. Raport ze scenariuszami przysztosci publicznego finansowania sztuki wspétczesnej w Eurapie, Fundacja Bec
ZImiana, Warszawa 2009, ss. 17-28.
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konkretnego modelu spoteczenstwa, ile przede wszystkich udroznienie kana-
tow komunikacji tak, aby glosy mieszkanek i mieszkancow (lub obywateli
i obywatelek) mogta ustysze¢ administracja miejska czy panstwowa. Oczywi-
stoscig stato sig, ze demokracja nie moze opierac si¢ wylacznie na glosowaniu
w wyborach raz na kilka lat, ale wymaga rowniez ciggtego dialogu administra-
cji ze spoleczenstwem. W urzedach zaczety si¢ pojawia¢ osoby odpowiedzialne
za kontakt z ludnos$cig oraz z organizacjami pozarzadowymi. W Warszawie
takim momentem przelomowym byt rok 2008, kiedy powstato Centrum Komu-
nikacji Spotecznej i ruszyt pierwszy z duzych projektow — ,,Wzmacnianie me-
chanizmu partycypacji spotecznej. Projekt objat cata Warszawe i byt pilota-
zowym programem, wprowadzajacym narzedzia partycypacyjne do wszystkich
dzielnic. Rowniez w innych miastach i mniejszych miejscowos$ciach inicjo-
wano procesy partycypacyjne, na przyktad w ramach programu ,,Decydujmy
razem” czy ,,Kierunek Kultura” (realizowanego przez Mazowieckie Centrum
Kultury i Sztuki) i wielu innych.

Kiedy w 2011 roku z Przemystawem Sadura zaczynaliSmy mysle¢ o przy-
gotowaniu przewodnika po partycypacji, mieliSmy do czynienia z prawdzi-
wym boomem partycypacyjnym. Publikacje na ten temat mozna byto mierzy¢
na metry, wazy¢ na kilogramy albo szacowaé¢ za moca setek megabajtow, kto-
re zajmowaty na komputerowych dyskach artykuty na ten temat. Szybciej niz
mozna byto si¢ spodziewac, stalo si¢ oczywiste, ze z mieszkankami i miesz-
kancami miast nie tylko trzeba, ale rowniez warto rozmawiac. Nie pytano, czy
konsultowac, ale w jaki sposob to robi¢, zeby jak najbardziej reprezentatywna
grupa osob mogta wyrazi¢ swoje zdanie. Nie we wszystkich miastach i mia-
steczkach rzeczywisto$¢ wygladata tak optymistycznie, ale mozna byto uznac,
ze wszystko idzie w dobrg strong i jest tylko kwestig czasu, kiedy mechanizmy
partycypacji zostang powszechnie wdrozone. Debata w 2011 roku byta na tyle
zaawansowana, ze powaznie zaczeto rozmawia¢ rOwniez na temat wspolnego
decydowania o budzecie miast. Chwilg potem elementy budzetu partycypacyj-
nego (na poziomie 1% procent wydatkoéw elastycznych) wprowadzit Sopot’,
a w kolejnym roku rowniez Czestochowa, Zielona Gora, Gdansk-Wrzeszcz,

2 Projekt, Wzmacnianie mechanizmu partycypacji spotecznej” byt realizowany od czerwca 2009 do kwietnia 2011
roku. 0 jego efektach mozna przeczyta¢ w publikadji Tak konsultowalismy. . . Warszawa dzieli sie dobrymi praktykami,
red. Anna Petroff-Skiba, Miasto Stoteczne Warszawa, Warszawa 2011.

3 Marcin Gerwin, Maja Grabkowska, Budzet obywatelski, [w:] Partycypacja. Przewodnik Krytyki Politycznej, red. Joanna
Erbel, Przemystaw Sadura , Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2012. oraz: Wojtek Kebtowski, Krytycznie

0 budzecie partycypacyjnym, Respublika Nowa, http://publica.pl/teksty/krytycznie-o-budzecie-partycypacyjnym-w-
sopocie [data dostepu: 20.12.12].
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Dabrowa Goérnicza, Poznan i Elblag. Obecnie trwa planowanie wdrazania bu-
dzetu partycypacyjnego w Lodzi (na rok 2014).

Pomimo, Ze z uczestnictwem bylo coraz lepiej, mieliSmy z Przemystawem
Sadurg $wiadomos¢, ze jest kilka obszarow, ktore wymykaja si¢ podjetej deba-
cie o partycypacji. Wlasnie dlatego zdecydowali$my si¢ wydac kolejng publika-
cje, ktora nie tylko prezentowata r6zne punkty widzenia wystepujace w debacie
publicznej, ale rowniez poszerzata pole dyskusji. W Partycypacji. Przewodniku
Krytyki Politycznej znalazto si¢ krytyczne omowienie sondazy deliberacyjnych
(przeprowadzonych w 2012 roku w Poznaniu), blok tekstow o roli kultury
i sztuki w ozywianiu przestrzeni publicznej oraz teksty o funduszach soteckich
i ,,0kraglych stotach mieszkaniowych”. Jednak tym, co odrdzniato t¢ publi-
kacje od innych byto spojrzenie na kwestie partycypacji rowniez w odwola-
niu do perspektyw niezwigzanych z pojeciem spoteczenstwa obywatelskiego
i liberalnej demokracji. Chcieli$my stworzy¢ krytyczny lewicowy przewodnik,
w ktorym istotne miejsce zajma takie tematy jak: partycypacja pracownicza,
tworzenie horyzontalnych struktur, rola przywodztwa, ograniczenia partycypa-
c¢ji w demokracji neoliberalnej oraz wprowadzanie dochodu gwarantowanego
jako warunku pelnej partycypacji. ByliSmy przekonani, Zze pomijanie tych kwe-
stii sprawi, ze zyskujace na popularno$ci mechanizmy partycypacji zamiast
przeciwdziata¢ wykluczeniu spotecznemu, beda je tylko poglebiac.

Horyzontalizm, czyli poziome podejmowanie decyz)i

Nie sposdb mowic o partycypacji spolecznej, pomijajac idee samoorganiza-
¢cji 1 horyzontalnych struktur decyzyjnych, ktore sg jednym z bardziej radykal-
nych demokratycznych rozwigzan. Wskazywanie na sieciowe, poziome struk-
tury jako wazny mechanizm podejmowania decyzji jest szczegolnie istotne
obecnie, kiedy w obliczu kryzysu ekonomicznego rosnie niezadowolenie spo-
leczne i pojawiaja si¢ coraz prezniej dziatajace ruchy spoteczne. Najbardziej
znane i najwigksze z nich to ruch Occupy Wall Street?, ktory od wrzesnia do li-
stopada 2011 zajmowat Zuccotti Park w Nowym Jorku oraz Ruch Oburzonych
(rewolucja oburzonych), masowy protest, ktory rozpoczal si¢ w maju 2011
na Puerta del Sol w Madrycie. Masowe ruchy spoteczne oparte na idei réwnosci
tworzyty nowe sposoby samoorganizacji, ktore znosity hierarchiczng strukturg.

*Por. Occupy! Sceny z okupowanej Ameryki, red. Jan Kapela, Maciej Kropiwnicki, Wydawnictwo Krytyki Politycznej,
Warszawa 2012.

g



CZESC I: OBLICZA PARTYCYPACI

Organizowanie si¢ wykluczajace hierarchi¢ zyskato nawet swojg nazwe
— horyzontalizm. Pojgcie to zostalo, jak pisze Joanna Kusiak®, uzyte po raz
pierwszy w 2001 roku w Argentynie, w czasie grudniowej fali protestow i de-
monstracji wywotanych polityka dwczesnego rzadu. Powrdcito z impetem dzie-
sig¢ lat pdzniej wraz z powstaniem ruchu Occupy Wall Street. Horyzontalizm
nie jest nowg ideologia i nie wywodzi si¢ z obszaru politycznych czy spo-
fecznych teorii, ale z praktyki ruchu spotecznego. Pojawit si¢ w odpowiedzi
na brak realnej mozliwosci udziatlu w polityce. Jak podkresla Kusiak, ,,jako
mechanizm partycypacyjny horyzontalizm nie opiera si¢ bowiem na zada-
niu udzialu w dotychczasowych strukturach wiadzy i procesach decyzyjnych,
ale raczej na rozpoznaniu faktu, ze instytucje i struktury w obecnej formie sg
ze swojej istoty antypartycypacyjne’™.

Zamiast pionowej hierarchii horyzontalizm proponuje poziome struktury
oparte na wzajemnym szacunku, rownosci wszystkich glosow i1 aktywnym stu-
chaniu. W strukturach horyzontalnych decyzje podejmowane sa przez generalne
zgromadzenia. Radykalno$¢ ruchow horyzontalnych nie polega jedynie na prze-
wroceniu struktury decyzyjnej, ale rowniez na przedefiniowaniu poje¢ czasu
1 przestrzeni. Masowe zgromadzenia zajmujg przestrzen publiczng, potpublicz-
ng czy prywatng, nadajac jej polityczny wymiar. Wspieranie si¢ na wspolnym
procesie decyzyjnym, redefiniuje rowniez czas. Decyzje podejmowane sg tak
dhugo, jak dtugo wymaga tego dojscie do podzielanego przez wszystkich stano-
wiska. Nie ma presji, ktora sprawia, ze, jak w liberalnej demokracji, brak czasu
jest zasadnym wyjasnieniem wylaczenia z procesu partycypacyjnego szerszego
grona osob. Priorytetem jest konsensus i zadowolenie wszystkich stron, a nie
efektywnos¢.

Zniesienie hierarchii i uznanie wszystkich gtosow powoduje, ze horyzonta-
lizm stal si¢ formg radykalnej spolecznej terapii uczacej, jak wspotistnie¢ poza
autorytarnymi strukturami podejmowania decyzji. Jest radykalnym i wyma-
gajacym laboratorium spolecznym, zmusza do mierzenia si¢ z cudzymi lgka-
mi, obawami, ktorych nie mozna bagatelizowa¢ i uzna¢, w danym momencie,
za mato istotne. Dyskusja na réznych zasadach jest tym trudniejsza, im wick-
sza jest spoleczna roéznorodnos¢. Roznica zdan, kompetencji spotecznych czy
jezykowych, ktora jest wyzwaniem dla kazdego procesu partycypacyjnego
(poczynajac od klasycznych konsultacji spotecznych), w przypadku struktur

> Joanna Kusiak, Horyzontalizm, czyli poziomie rewolugie, [w:] Partycypaga. . ., op. cit., s. 296.
8 [bidem, s. 298.
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horyzontalnych zyskuje skrajng postaé. Jesli opiera si¢ decyzje na konsensusie,
nie mozna innych przegtosowaé ani tez zdominowac, powotujac si¢ na wie-
dza ekspercka czy inng formg wtadzy. Horyzontalizm ujawnia w petni prze-
moc, jaka wiaze si¢ z kazdym innym sposobem podejmowania decyzji, czyli
w przypadku wigkszo$ci mechanizméw partycypacyjnych, z ktorymi mamy
do czynienia. Podwaza nadrzednos¢ gltoséw eksperckich, glosowanie jako me-
tode wyboru wlasciwego rozwigzania oraz delegowanie prawa do podejmowa-
nia ostatecznej decyzji przez waska grupe os6b. Mimo ze w obecnym syste-
mie prawnym w Polsce w petni demokratyczny sposob podejmowania decyzji
mozliwy jest na razie jedynie w niewielkich, oddolnie utworzonych grupach,
to warto pamigtac o krytyce obecnego systemu, jaki prezentuje horyzontalizm.

Rola przywodztwa, czyli jak decydenci i obywatele mogg dziataé razem

Wilaczenie wszystkich gltoséw do dyskusji i rozwazenie racji wszystkich
cztonkow 1 cztonkin danego kolektywu (niezaleznie czy jest to wspolnota sg-
siedzka, miejska, panstwowa czy ponadpanstwowa) jest wyzwaniem nie tylko
dla radykalnych ruchow spotecznych, ale réwniez dla liberalnej demokracji.
Na drugim biegunie wobec horyzontalizmu, jest spojrzenie na wspottworzenie
wspolnoty miejskiej lub panstwowej z perspektywy przywodztwa. Takie po-
dejscie proponuje autor innego tekstu zamieszczonego w Partycypacji... Henry
Tam, ktory bardziej niz w kolektywny sposob podejmowania decyzji, wierzy
w madre przywodztwo i1 podkresla obowigzki, ktore wigza si¢ z pozycja,
jaka ma elita rzadzaca. Dla Tama nie ma demokracji bez liderow. Twierdzi,
ze ,uczenie si¢ przywodztwa to trzon dobrze funkcjonujgcego systemu demo-
kratycznego”, a jednoczes$nie dodaje, ze ,,nie chodzi tu o nabywanie umiejgt-
nos$ci przywodczych przez jednostki, ale o skuteczno$¢ wspdlnego uczenia si¢
decydentéw i obywateli. W ramach podejmowania coraz to lepszych decyzji
decydenci ponosza odpowiedzialno$¢ za obywateli™”.

Taki proces jest mozliwy jedynie w sytuacji, kiedy spetione sg trzy wa-
runki. Po pierwsze, wspdlnym celem jest dgzenie do wspolnego dobra. Nauka,
w tym modelu, nie ma stuzy¢ podejmowaniu abstrakcyjnych ¢wiczen intelek-
tualnych ani gromadzeniu nowych faktow, ale wzajemnemu uczeniu si¢ i szukaniu

"Henry Tam, Szkofa liderow [w:] Partycypagja. . ., s. 79. Demokracja uczestniczqca i proces uczenia sie przywddztwa,
zapis wystapienia na konferendji podsumowujacej projekt Instytutu Socjologii, Partycypacja obywatelska: diagnoza
barier i stworzenie narzedzi wspomagajacych dobre rzadzenie’, Biblioteka Uniwersytetu Warszawskiego,

15 kwietnia 2011.
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rozwigzan istotnych dla wszystkich rownoprawnych obywatelek i obywateli.
Tam widzi konieczno$¢ istnienia w spoteczenstwie ekspertow oraz biurokracji,
ale ostrzega przed sklonnos$cig tej ostatniej do podazania utartymi Sciezkami,
co moze prowadzi¢ do pomijania interesow 0sob mniej uprzywilejowanych.
Po drugie, proces uczenia musi opiera¢ si¢ na wspélnej analizie. Kazda osoba
ma prawo zglaszania swoich uwag, a rzadzacy obowiazek uwaznego rozpatrze-
nia kazdej watpliwosci. Jak podkresla Tam: ,,zadna jednostka ani grupa nie jest
w stanie rozstrzygna¢ samodzielnie i bezblednie, co jest prawda, a co jest fatsze-
m”®, Co wiecej, Tam podkresla koniecznos¢ rewidowania podejmowanych decy-
zji w codziennym zyciu, w ramach wspotpracy z obywatelkami i obywatelami
(a nie tylko weryfikowania decydentow i decydentek w cyklu wyborczym).

Po trzecie, istotng kwestig jest systematyczne rozpoznawanie i znoszenie
barier, ktore uniemozliwiajg spoteczenstwu proces wzajemnego uczenia sie.
Tam jako model podaje konsensualng demokracj¢ przywotywana przez Joh-
na Deweya, Benjamina Barbera i Jurgena Habermasa, ale jednoczes$nie wska-
zuje, ze w obecnych warunkach spoteczno-ekonomicznych nie istnieje rowny
dostep do glosu 1 wiedzy. Znacznie lepsza mozliwos¢ dotarcia do informacji
i wptyw na podejmowanie decyzji maja, wedtug Tama, kierownictwa wielkich
korporacji, dzigki swoim strategiom gromadzenia dobr, niz ludzie pozbawieni
zasobOw zapewniajacych im chocby podstawowy standard zycia, nie mowiac
juz o wywieraniu wptywu na decyzje polityczne. Jednak, w przeciwienstwie
do zwolenniczek i zwolennikéw horyzontalizmu, Tam nie widzi rozwigzania
w pelnym uspotecznieniu procesu decyzyjnego, ale w madrym rzadzeniu:
»W tej sytuacji przywodey polityczni powinni wykorzystywac potencjat swej
wladzy rzadowej w celu dystrybucji sSrodkow 1 wladzy tak, aby zapewni¢ wigk-
sza swobod¢ ruchu obywatelom i mozliwo$¢ zaangazowania ich w réwno-
rzedng relacje wspotpracy z panstwem, ktorej celem bedzie rozstrzygniecie,
co nalezy zrobi¢ dla dobra wszystkich™. Rozwigzaniem ma by¢ uczenie si¢
rzadzenia w dziataniu i ciggta mediacja, a nie calo$ciowa zmiana systemu.

Propozycja Tama jest podobna do tej, ktorg formutuje w swojej najnowszej
ksigzce Dziury w catym Krzysztof Nawratek, sceptyczny wobec horyzontal-
nych, nieustrukturyzowanych form organizacji politycznej. Nawratek widzi
niebezpieczenstwo w odwolywaniu si¢ przez wtadze do idei dobra wspdlnego
1 uwaza, ze jest ono ,,narzedziem ustanawiania hegemonii, a nie uniwersalng

8 Ibidem, s. 80.
? bidem, s. 83.
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sielankg, jak czesto jest przedstawiane”', a wrecz, ze ,,demokracja zostaje
zabita dobrem wspo6lnym™!!. Podobnie jak Henry Tam — chce on rozmawiaé
o wladzy i odpowiedzialno$ci. Koncepcja Nawratka poszerza jednak spojrze-
nie Tama, zwracajac uwage na istotng role, nie tyle samych jednostek, ktore
sa u wladzy, ale instytucji. To wla$nie one majg by¢ odpowiedzialne za proces
mediacji i gwarantowac sprawnos$¢ przeptywu informacji. ,,Instytucja — pisze
Nawratek — nie neguje zycia, lecz podnosi je na wyzszy poziom. Instytucja
nie shuzy konserwowaniu tego, co bylo i jest, lecz prowadzi do efektywnej
komplikacji, ktorej pojedynczy ludzie nie sg w stanie sami z siebie osiagnacé”'?.
Zarowno Nawratek, jak i Tam w takim samym stopniu wierza we wtadze opar-
ta na instytucjach i hierarchii, jak rowniez widza niebezpieczenstwa zwigzane
z nierdbwnos$ciami spotecznymi, ktore sprawiaja, ze najbiedniejszym brakuje
zasobow (zarowno finansowych, jak i czasowych), zeby uczestniczy¢ w proce-
sie podejmowania decyzji. Nie przedstawiajg jednak propozycji, jak rozwigzaé
ten problem.

Dochdd gwarantowany a partycypacja

Kwestia placenia za udzial w konsultacjach spotecznych wielu osobom wy-
daje si¢ kontrowersyjna. Powinni$my sie, badz co badz, zaangazowac spotecz-
nie, nie po to, zeby zdoby¢ $rodki na zycie, ale dla samej idei dobra wspolnego
1 wzmacniania spoteczenstwa obywatelskiego. Bezptatne, dobrowolne zaanga-
zowanie jest bez watpienia wzorem, ale w kontekscie duzego zrdznicowania
i rozwarstwienia spolecznego moze okaza¢ si¢ mrzonka. Angazowac si¢ bez-
platnie moga ci, ktdérzy maja na to czas i ktorych na to sta¢. Widac to dobrze
podczas konsultacji spotecznych i dyskusji w gentryfikujacych si¢ dzielnicach.
Z czasem pojawia si¢ coraz wigcej aktywnych osob, ale jak na Wroctawskim
Nadodrzu, sa to zwykle nowi mieszkancy i mieszkanki", w wigkszo$ci pra-
cujacy w wolnych zawodach. Inng aktywna grupg sa pracownice i pracow-
nicy organizacji pozarzadowych, obstugujacy obecny boom partycypacyjny,
ktorzy probujg przetrwac od projektu do projektu. Nie ma jednak odpowiedzi

W Krzysztof Nawratek, Dziury w catym. Wstep do miejskich rewolugji, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa
2012,5.62.

" [bidem.

2 [bidem, ss. 63-64.

 Przemystaw Witkowski, Kaletnik, witrazysta i koronkarz, czyli rewitalizacja Nadodrza, magazyn , Miasta” nr 2/2012
(2),5.65.
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na pytanie, w jaki sposob sprawié, zeby rowniez cztonkowie grup spotecznych
wykonujacy wielogodzinng prace za niska ptace, mogli uczestniczy¢ na bieza-
co w procesie wspoldecydowania albo zeby ich glos mogt by¢ reprezentowa-
ny. Alternatywg wobec bezposredniego, ciggtego, osobistego zaangazowania
mogloby by¢ réznicowanie formy konsultacji, jak to postulowal, stworzony
podczas Festiwalu Warszawa w Budowie 2011, think tank ,,Niepartycypacja’:
,Chcemy, zeby miasto wychodzito do r6znych grup spotecznych, dbato o dobra
komunikacje. Aby dawato mozliwos¢ réznego stopnia zaangazowania i wiacza-
nia si¢ na r6znych poziomach w procesy decyzyjne — od biernego przyjmowa-
nia informacji po aktywne uczestnictwo”'*. W tekscie think tank ,,Niepartycy-
pacja” podkreslano rowniez, ze czgsto nieuczestnictwo nie wynika wylacznie
z biernosci, ale pozostaje w zwiazku z iloscia czasu, ktorym si¢ dysponuje,
i kapitatem kulturowym. Zapisano tez, ze ,,za wiedz¢ o miescie, ktorg dzielg si¢
mieszkanki i mieszkancy, wladze miasta powinny ptaci¢ poprawa warunkow
zycia, zapewnieniem dostepu do bezptatnych ustug spolecznych oraz dziata-
niami nakierowanymi na zniesienie nierdwnosci spotecznych’!s.

Jednak w Polsce nie tylko dostep do ustug spotecznych nie jest powszech-
ny i zycie staje si¢ coraz drozsze, brakuje rowniez nawet jednorazowej, finan-
sowej zachety dla uczestnikow i uczestniczek konsultacji spotecznych, ktore
pokrytyby koszty uczestniczenia w procesie wspotdecydowania. Jak pisze
Przemystaw Sadura w swoim tekscie Za obywatelskie zaangazowanie trzeba
placi¢, we wszystkich znanych mu ,,przypadkach dziatan partycypacyjnych
organizowanych 1 wspotorganizowanych lub zlecanych przed administracjg
publiczng w Polsce (konsultacje spoteczne, diagnozy partycypacyjne czy par-
tycypacyjne planowanie) obowigzywat surowy zakaz wynagradzania uczestni-
kow”'®. Co wigcej, towarzyszyto temu zwykle lekcewazenie potrzeb i kosztow
poniesionych na dojazd czy konieczno$¢ zapewnienia opieki nad dzieckiem.
Sadura zauwaza, ze ,,instytucje publiczne zobowigzane do tworzenia strategii
lub planowania zagospodarowania przestrzeni coraz czgsciej wykorzystuja
w tym celu konsultacje. Nie gwarantujac uczestnikom realizacji zgtaszanych
postulatow, wykorzystujac to jako forme darmowego doradztwa™!’. Nie r6znig
sie¢ wiele od prywatnych korporacji i serwisow spolecznosciowych, ktore, jak
Facebook, korzystajg z danych generowanych bezptatnie przez uzytkownikow

Y Manifest nieuczestnictwa, [w:] Partycypaga. . ., op. cit,, 5. 98.

' Ibidem.

' Przemystaw Sadura, Za obywatelskie zaangazowanie trzeba ptaci¢, [w:] Partycypaga. . ., op. cit,, s. 4.
" Ibidem.
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i uzytkowniczki portalu. O ile jednak w przypadku Facebooka wymiana infor-
macji ma charakter zabawy, to w przypadku konsultacji spotecznych, moty-
wacja nie jest przyjemnos¢ komunikacji, ale grozba, ze jesli si¢ osobiScie nie
pojawimy na spotkaniu, to o nas i nasze potrzeby nikt si¢ nie upomni. Grozba
jest powazna, ale nie na tyle silna, zeby mobilizowa¢ grono szersze niz zwykle
ta sama grupa najbardziej aktywnych osob.

Sadura podkresla, ze warunkiem zadania powszechnego udziatu w konsul-
tacjach spotecznych lub innych spotkaniach stuzacych wspdlnemu wypraco-
waniu rozwigzan, jest zapewnienie odpowiedniego poziomu bezpieczenstwa
ekonomicznego w warunkach elastycznego zatrudnienia poprzez wprowadze-
nie dochodu gwarantowanego. Chodzi o stale, comiesi¢czne wynagrodzenie,
ktore jest niezalezne od sytuacji materialnej, osobistej i zawodowej's. Sadura
wskazuje na coraz wigksza popularno$¢ tego typu rozwigzan (np. powszech-
no$¢ $wiadczenia bez warunku wykupu ubezpieczenia: emerytur¢ obywatel-
skg, urlop obywatelski i inne). Podkresla tez, ze jesli dochdéd gwarantowany
bylby powigzany z obowigzkiem obywatelskiej partycypacji, wowczas moz-
na by odpowiedzialnie wymagaé¢ powszechnego zaangazowania si¢ w sprawy
spoteczenstwa.

Partycypacja pracownicza

Zwiazek migdzy rozwarstwieniem spotecznym a mozliwo$cia uczestnic-
twa, wcigz za rzadko pojawia si¢ w debatach o partycypacji. Tak jakby roz-
mowy o wynagrodzeniach i warunkach pracy stanowity tabu, jakby kapitat
ekonomiczny, jakim dysponuja jednostki, i warunki pracy nie miaty znaczenia.
Najbardziej charakterystycznym symptomem tej tendencji jest nieobecno$c¢
zwigzkow zawodowych jako strony proceséw partycypacyjnych. Mozna wrecz
stwierdzi¢, ze partycypacja pracownicza w debacie o uczestnictwie praktycz-
nie si¢ nie pojawia. Kiedy patrzy si¢ na podreczniki do partycypacji, mozna
odnie$¢ wrazenie, ze zwigzki zawodowe nie istniejg, a jesli nawet, to nie maja
z partycypacjg obywatelskg nic wspodlnego, zas ostatnim momentem, kiedy byty
zwigzane z obywatelskim uczestnictwem byt sierpien 1980 i okres tuz przed
transformacjg ustrojowa. Partycypacja pracownicza nie jest jednak historig,
ale rzeczywistoscig wielu zakladow pracy. Mimo ze poziom uzwigzkowienia

8 bidem, s. 50.
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w Polsce jest stosunkowo niski (wynosit w 2011 r. okoto 15%)", to o istot-
nym zwigzku miedzy partycypacja pracownicza a demokracja nie mozna
zapominac¢. Jak pisze Jarostaw Urbanski w swoim tekscie Partycypacja pra-
cownicza: ,,Kwestia partycypacji dotyczy bowiem nie tylko problemow wia-
sno$ci, ale takze wiladzy, ktora, notabene, wykracza poza przedsigbiorstwa
i wrasta w instytucje demokratyczne”. Relacje w pracy przektadaja sie na relacje
w spoteczenstwie, za$ ,,gleboko demokratyczne spoteczenstwo nie moze zatem
zaistnie¢ bez udzialu pracownikoéw w procesie podejmowania decyzji na po-
ziomie ich zaktadoéw pracy, w kazdym razie dopoki praca pochtania wigkszos¢
ich codziennego zaangazowania, czasu i wysitku”?’. Méwigc o demokracji
1 partycypacji, nie mozna pomija¢ obszaru zwigzanego z poszerzaniem swobod
1 upodmiotowieniem pracownikow i pracownic. Urbanski omawia przemiany
partycypacji pracowniczej od zarania industrializacji po czasy wspoélczesne.
Wskazuje tez na niebezpieczenstwa zwigzane z réznymi formami wspolpracy
z pracodawcami i pracodawczyniami.

W Polsce przedsigbiorcy nie wierza w korzysci wynikajace z konsultowania
decyzji z pracownikami i pracownicami. Urbanski przywoluje wyniki badan
z 2009 roku?' i podkresla, ze wedtug opinii pracownikow w potowie zaktadow
pracy pracodawcy podejmuja decyzje bez pytania zatogi o zdanie, za$ najcze-
$ciej konsultowana kwestig (50,8%) sa zmiany organizacji pracy. Z kolei mia-
nowanie bezposredniego przetozonego jest konsultowane tylko w 18,2% zakta-
dow, kwestia wynagrodzen w 40,5% przypadkéw, zwalnianie za§ w 32,9%%.
Pokazuje to gotowos$¢ osdb majacych wladze w naszym spoteczenstwie
do dzielenia si¢ nig.

Warto tez pamigtaé, ze partycypacja pracownicza, to nie tylko relacje
w zaktadzie pracy, ale rowniez rola zwiazkéw zawodowych w podejmowaniu
szerzej zakrojonych decyzji. W Polsce zwiazki zawodowe 1 pracownicy zwy-
kle nie sg zapraszani do rozmow okreslanych mianem konsultacji spotecznych.
Place pracownicze sg kwestig niepowigzanego z konsultacjami spotecznymi
zarzadzania, co wida¢ wyraznie na przyktadzie instytucji kultury i rozmow

" Kwartalny raport o rynku pracy — | kwartat 20171 ., Stanistaw Cichocki, Pawet Strzelecki, Joanna Tyrowicz, Robert
Wyszyriski, Narodowy Bank Polski Instytut Ekonomiczny, 20 czerwca 2011, http://nbp.pl/publikacje/rynek_pracy/
rynek_pracy_03_2011.pdf.

2 Jarostaw Urbariski, Partycypacja pracownicza, [w:] Partycypada. . ., op. cit,, s. 359.

2 Praca zhiorowa: Tomasz Marcinkowski, Marek Rusakiewicz, Jarostaw Urbariski, Martin Grundmann, Uwarunkowania
dialogu spotecznego na przyktadzie wybranych regionéw w Polsce i Niemczech, Zarzad Regionu Gorzowskiego NSZZ
LSolidaros¢’, Gorzéw Wielkopolski 2009, s. 167.

2 Jarostaw Urbanski, Partycypacja pracownicza, ibidem, ss. 358-359.
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o dotykajacych je cigciach budzetowych. O ile uznaje si¢ glosy lokalnych
wspolnot i zaprasza na konsultacje organizacje pozarzadowe, to nie ma tam
miejsca na zwiazki zawodowe. Wilaczenie przedstawicieli 1 przedstawicie-
lek zwigzkéw zawodowych jest kluczowe, jesli chcemy, zeby wypracowane
wspolnie rozwigzania nie odbywaty si¢ kosztem praw pracowniczych.

Obywatelskie niepostuszenstwo

Poszerzanie listy narzedzi partycypacyjnych i wigczanie nowych grup i ob-
szarow do wspotdecydowania to proces stopniowy. Wciaz jednak inicjowanie
konsultacji spotecznych odbywa sie gtownie odgornie. Wprawdzie w regulami-
nach konsultacji w r6znych miastach pojawiaja si¢ mozliwosci, takie jak zebra-
nie podpisow pod wnioskiem o przeprowadzenie konsultacji®, ale poki co za-
pis ten jest raczej formalnoscig niz codzienng praktyka postgpowania. Miejska
administracja niechgtnie reaguje na oddolne inicjatywy, gdy obywatele doma-
gaja si¢ rozmowy na konkretny temat i wlaczenia w proces wspotdecydowania.
Opor jest szczegblnie duzy, jesli towarzyszg temu dziatania na granicy prawa
(albo nielegalne) czy protesty spoteczne. Nie oznacza to, ze wszelkie oddolnie
inicjatywy napotykaja na opo6r i sg thumione. W 2012 roku w Warszawie dwie
oddolne, nielegalne akcje — spoteczne otwarcie baru ,,Prasowego” oraz skto-
tu ,,Przychodnia” — mimo poczatkowej silnie negatywnej reakcji administracji
miejskiej 1 przybycia policji, zakonczyty si¢ rozmowami, ktére w pierwszym
przypadku doprowadzily do wystawienia lokalu w konkursie profilowanym
n a bar mleczny*!, a w drugim do zainicjowania warszawskich Okragtych Sto-
tow Mieszkaniowych.

Te dwie akcje to zapowiedz zmian, ktore muszg nadej$¢, zebysmy mogli
mowic o pelnej partycypacji. Tylko wtedy, kiedy urzedy zamiast reagowaé

2 Por. Joanna Erbel, Jakie konsultacje dla Warszawy?, ,Dziennik Opinii’, 9 listopada 2011, http://www.
krytykapolityczna.pl/artykuly/miasto/20121109/jakie-konsultacje-dla-warszawy, [data dostepu: 12.12.12].

2 Akgja spotecznego otwarcia baru,,Prasowego” odbyta sie 19 grudnia 2011 roku. Tego dnia grupa miejskich aktywistek
i aktywistw ponownie uruchomifa lokal przy ulicy Marszatkowskiej 10/16 w Warszawie, w ktérym przez wiele lat
znajdowat sie bar. Domagano sie ogtoszenia konkursu profilowanego na bar mleczny w tym lokalu. Zostata réwniez
sformutowana petyca do Prezydent Warszawy, Hanny Gronkiewicz-Waltz, o objecie troska bardw mlecznych oraz
wadrozenie dziatart majacych na celu ochrone centrum Warszawy i innych dzielnic przed procesem gentryfikagji. Petycje
podpisato ponad 1200 os6b. Po kilkunastu tygodniach rozméw Zarzad Gospodarowania Nieruchomosciami ogtosit
konkurs na bar mleczny z terminem rozstrzygniecia 3 lipca 2012. Do konkursu zgtoszono szes¢ ofert. Ostatecznie lokal
otrzymat wiasciciel sieci, Mleczamnia Jerozolimska”. Otwarcie nowego baru, Prasowego” zostato zaplanowane

na pierwszy kwartat 2013 roku. Wiecej o walce o, Prasowy” [w:] Joanna Erbel, Nie-ludzcy aktorzy i materialnos¢
przestrzeni migjskiej, Walka o przestrzeri miejskq z perspektywy Actor-Network-Theory, [w:] Nowe rzeczywistosci
spoteczne — nowe teorie socjologiczne, red. M. Gdula Maciej, A. Grzymata-Kaztowska, R. Wioch, ss. 205-222.
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przemoca (policyjna interwencja), beda patrzyly na oddolnie inicjatywy jak
na pozytywny przejaw spolecznego zaangazowania i wspolnie z zaintereso-
wang grupg szukaly sposobu, zeby zalegalizowac sytuacje na granicy prawa
— bedzie mozna mowic o pelnej wspotpracy. Wezesniej musi staé si¢ oczywi-
ste, ze spoteczenstwo zmienia si¢ dynamicznie i ze kanaty komunikacji powin-
ny by¢ na biezaco dostosowywane do zaistnialych sytuacji. Tak jak wszyscy
z czasem zrozumieli, ze powinniSmy mie¢ wptyw na decyzje dotyczace nasze-
go codziennego zycia. Jak pisat Tam — wladza musi si¢ nastawi¢ na proces cig-
glego uczenia. Niezaleznie czy wladze sprawowac beda pracujacy w urzedach,
radni i radne, czy sami mieszkancy i mieszkanki miast. [ |
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LU PRAKTYKI SOCJALNEJ:

[STOTA T SENS

Ewa Marynowicz-Hetka

Punktem wyjscia analizy tego, co sktada si¢ na spoteczny wymiar dziatania
w polu pracy socjalnej?, jest kilka ponizej formutowanych tez, odnoszacych si¢ do:

pojmowania pracy socjalnej jako obszaru/pola dziatania, pola praktyki.
Przyjecie tej tezy wymaga wskazania na znaczenie kategorii dzialania,
ujmowanej z perspektywy interakcyjnej i teorii pragmatycznej dziatania;
przyjecia stanowiska, ze praktyka pracy socjalnej bywa realizowana
niekoniecznie w sposdb, ktory wyraznie odpowiada jej roznym funk-
cjom, ale czesto pomigdzy nimi. Chodzi tu o przestrzen pomiedzy funk-
cja ochronnag/normalizujacy, kontestujaca i mediacyjna. Istnieje wiele
przestrzeni praktyki pracy socjalnej i ma to znaczenie dla postrzegania
istoty i sensu spotecznego wymiaru dziatania w polu praktyki socjalne;j;

"Tekst stanowi zmodyfikowana wersje artykutu opublikowanego po raz pierwszy w jezyku angielskim. Por.: Ewa
Marynowicz-Hetka, The Social Dimension of Activity in the Social Work Field — the Essence and Sense, [w:] Soziale Arbeit
zwischen Kontrolle und Solidaritdt. Auf des Suche nach dem neuen Sozialen, (Hrsg.) Piotr Salustowicz, Warszawa
—Bielefeld 2011, Societas Pars Mundi, ss. 145-170, thum. J. Sobolewska.

2Na wstepie pragne przede wszystkim podkreslic, ze sprawito mi ogromna przyjemnos¢ przygotowanie tego tekstu
na zaproszenie Pani Profesor Marii Mendel, ktdrej aktywnos¢ w zakresie projektéw animadji Srodowiska zycia

ijego przeksztatcania inspirujg mnie bardzo. W trakcie konferencji Animacja pro bono publico, ktéra odbyta sie

na Uniwersytecie Gdariskim we wrzesniu 2011 roku, miatam mozliwos¢ nakresli¢ ramy takiego pojmowania/analizy
dziatania w polu pracy socjalnej, ktdre nabywajac wymiaru relacyjnego i animacyjneqo, staje sie praca spoteczna.
Znajduja one swe rozwiniecie w tym artykule.
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* zwrocenia uwagi na relacyjny model praktyki pracy socjalnej, ktore-
go zrodlem jest spoleczno-pedagogiczna perspektywa odnoszaca sig
do teorii pragmatycznej Johna Deweya®. Szczegdlnym atrybutem tego
modelu jest pojmowanie praktyki pracy socjalnej jako uwspolnionego
doswiadczenia, powstajacego w rekonstrukcji 1 w trakcie reorganizacji
dokonywanej w procesie, ktorego cechami sg kontynuacja i interakcja.

Tekst powstat w wyniku przemyslen nad niektorymi aspektami pojmowania
praktyki pracy socjalnej, ktora stale oscyluje miedzy wypelianiem funkcji kon-
trolnych a funkcjami wspierajacymi. Pytanie o specyfike funkcji pracy socjalnej,
pojmowanej jako pole aktywnosci, jest w istocie pytaniem o podzielany przez
srodowisko paradygmat dziatania w polu pracy socjalnej. Propozycji w tym za-
kresie i analiz jest wiele*. Zarysowujac zagadnienie, mozna wyodrebni¢, w spo-
sob dos¢ uproszczony, dwa przeciwstawne paradygmaty pracy socjalne;.

Jeden, ktory mozna okresli¢ jako kontrolno-technologiczny (instrumental-
ny), zorientowany w kierunku technologii, ewaluacji i kontroli. W rezultacie,
uwiarygodnia postgpowanie sprzyjajace zabezpieczeniu fadu spotecznego, eks-
ponujac dziatania zorientowane strategicznie i pozwalajace na oceng efektow,
zewngtrzng oceng potrzeb, sondowanie rynku ustug socjalnych, na analiz¢ suk-
cesOwW homo oeconomicus.

Drugi, ktéry mozna okresli¢ jako humanistyczny, zorientowany jest na re-
lacyjna prace socjalng, ktora nabiera wymiaru pracy spolecznej i w ten sposob
sprzyja tworzeniu spotecznosci/wspdlnoty. Eksponuje dzialania niestrategicz-
ne, wyrazajace si¢ w rozwigzaniach majacych charakter wzajemnego konstru-
owania rzeczywistosci, jej przeksztalcania, w dzieleniu warto$ci uzgadnianych
w podej$ciu mediacyjnym i solidarno$ciowym.

Stanowisko formulowane tutaj taczy owe dwa paradygmaty, wzajemne
ptynne przenikanie idei solidarno$ci, uwspolnionego do$wiadczenia, kiedy
to praktyka pracy socjalnej nabiera wymiaru pracy spolecznej. Inaczej mo-
wigc, omawiane sg te aspekty dziatania, ktore sg istotne dla zrozumienia tego
podejscia do praktyki pracy socjalnej, ktora staje si¢ pracg spoleczng. Waz-
ne, ze termin ,,praca socjalna” jest tu rozumiany z perspektywy spoteczno-
-pedagogicznej jako pole aktywnosci przedstawicieli profesji spotecznych, jako
zespol praktyk w sferze socjalnej. To pole aktywnosci moze by¢ analizowane

3 Por. John Dewey, Expérience et éducation, trad. M. A. Carroi, Paris 1968 [1947].

*Por. np. Social Work, Themes, Issues and Critical Debates, R. Adams, L. Dominelli, M. Payne (ed.), Palgrave1998; Social
Work Education and Practice in today s Europe, Challenges and the Diversity of Responses, Ch. Labonté-Roset,

E. Marynowicz-Hetka, J. Szmagalski, (ed.) Katowice 2003.
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z rdéznych perspektyw, tutaj jest nig spoteczno-pedagogiczny punkt widzenia
na pole praktyki.

Sposrdd cech, ktore moga mie¢ znaczenie w roznicowaniu wyodrgbnionych
paradygmatow, szczegolne miejsce zajmuje znaczenie owego dziatania dla ca-
losci, ktora, w przypadku pracy socjalnej, jest spoteczenstwo. Dychotomiczne
cele charakteryzuje nastepujaca oscylacja: od dbatosci o uporzadkowanie/tad
spoteczny do zaakceptowania wielo$ci rozwigzan, wyrazanych w idei unitas
multiplex oraz dziatania usytuowanego w kontekscie spolecznym. Szczegol-
ne miejsce w tym zroznicowaniu zajmuje usytuowanie podmiotu dziatajacego
w polu pracy socjalnej, w tym przyjmowana przez niego orientacja teoretyczna
i perspektywa dziatania. Inne znaczace elementy, ktore roznicujg owe paradyg-
maty i wylaniajace si¢ z nich specyficzne rodzaje dziatania, to nadawany mu
sens oraz logika postepowania. W rezultacie tak zaproponowanego narzedzia
analizy mozna wyodr¢bni¢, modyfikujac nieznacznie propozycje Tillmanna’,
dwa typy dziatania: dziatanie strategiczne i niestrategiczne.

W niniejszym tekscie zajmowac mnie bedzie nie tyle wiaczenie si¢ w dysku-
sj¢ na temat, jak dziata¢ w polu praktyki pracy socjalnej, ile czym ono jest, czym
moze by¢ oraz jaki jest/moze by¢ jego sens i znaczenie. Interesowa¢ mnie bedzie
status dziatania w tym, co okresla si¢ jako jego spoteczny wymiar. Przyjmujac
ten punkt widzenia, znajdujemy si¢ w obszarze dyskusji nad liniami podziatu
miedzy teorig a praktyka, miedzy badaniem dziatania a samg aktywnoscia, czy-
nem, praca czy tez robota, jak formuluje to Hannah Arendt®.

Prakiyka pracy socjalnej: dziatanie strategiczne versus dziatanie niestrategiczne

Kategoria dzialania jest wyraznie dwoista, w zaleznosci od przyjetego pa-
radygmatu i perspektywy analizy teoretycznej, w ktorej przydatny moze
by¢ wspomniany wyzej podzial na dzialania strategiczne i niestrategiczne.
Te pierwsze zwigzane sg z oceng stanu wyjsciowego, skutecznosci, efektywno-
$ci, w poroOwnaniu ze stanem koncowym, oceng nakladow w stosunku do re-
zultatow. Sg one na ogdt zorientowane indywidualnie na homo oeconomicus,

> Jiirgen K. Tillmann, Teorie sogjalizagji. Spofecznosc. Instytucja. Upodmiotowienie, tum. G. Bluszcz, B. Miracki,
Warszawa 2005. [1989].

% Hannah Arendt, Du privé et du public, ,Les Cahier du Grif", nr Printemps (1986). Por. takze interpretacje w tekscie:
Ewa Marynowicz-Hetka, Antonin Wagner, Jacek Piekarski, Problemy pracy socjalnej — zaproszenie do dyskusji,

[w:] Profesje spoteczne w Europie. Z problemdw ksztatcenia i dziatania, (red.) E. Marynowicz-Hetka, A. Wagner,

J. Piekarski, Katowice 1999, s. 20.
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kierujacego si¢ w swej aktywnosci wyraznie ekonomicznymi kryteriami, takimi
jak: maksymalizacja zyskdéw i minimalizacja kosztow, nastawieniem na osigga-
nie sukcesu i unikanie porazek oraz na réznicowanie i rywalizacje. Cechg dziatan
tego typu jest przyjmowanie indywidualnej perspektywy aktywnosci, ktorej sens
odnalez¢ mozna przede wszystkim w urzeczywistnianiu wczesniej obmyslonego
planu dziatania oraz kierowaniu si¢ racjonalna, celowosciowa/strategiczna, logi-
ka przygotowania dziatania i jego przebiegu. Celem ostatecznym tak obmyslo-
nych poczynan, ktory wskazuje na jego znaczenie dla catosci, jest zapewnienie
tadu spotecznego.

Odniesienia teoretyczne do tak pojmowanego, strategicznie zorientowane-
g0, postepowania, mozna odnalez¢ w racjonalnej teorii dziatania. Prezentowane
w tym tek$cie stanowisko ma swoje zrodta w innych koncepcjach dziatania, tych,
ktore odwotuja si¢ do pragmatycznej teoria dziatania, rozwijanej m.in. przez
Meada czy Deweya. Pragmatyczna teoria dziatania ,,nie zaktada ustalania celow
dziatania poza kontekstem samego dziatania™. W tych koncepcjach, rowniez
wykorzystanych do rozwinig¢cia pojecia istoty dziatania w pedagogice spotecz-
nej, cele dziatania nie sg ustanawiane uprzednio w ,,stosunku do przebiegu czyn-
nosci, lecz konstytuowane sa w trakcie dzialania, jako odzwierciedlenie oporu
zaktocajacego jego przebieg [...]. Cele dzialania ulegaja wigc ciaglej rewizji
i rekonstrukeji w zaleznosci od sukcesow i niepowodzen w ich realizacji™.

Tak okreslane koncepcje dziatania wpisuja si¢ w logike dziatan niestrategicz-
nych i zachgcaja do stawiania pytan o to, w jaki sposob ta perspektywa modyfiku-
je przebieg postepowania, na jakie trudno$ci napotyka, zamierzajac odnosic si¢
do tak stanowionych w procesie celow i jakie to ma konsekwencje dla efektow
dziatania. W koncu, jakie to ma znaczenie dla postrzegania spotecznego wymiaru
dziatania w polu pracy socjalnej. W czym wyrazac si¢ beda takie jego cechy, jak:
procesualno$¢, temporalnosc, usytuowanie, wielokrotnosé, gietkosc¢, rekonstruk-
cja i reorganizacja w wyniku powrotow i interakcyjnego stanowienia celow.

Dla jasnosci dalszego wywodu niezbedne jest okreslenie stanowiska doty-
czacego pojmowania istoty pracy spotecznej, ktora okreslana jest tutaj jako
dziatalno$¢ (praca, shuzba) systematyczna i umiejetna, zorientowana rownocze-
$nie na cel (dla spotecznosci) i sposob osiggnigcia celu (sitami spotecznymi).
Stanowisko to wspotbrzmi z, zakorzeniong w tradycji pedagogiki spotecznej’,

7Leszek Koczanowicz, Jednostka — dziatanie — spoteczeristwo, Wydawnictwo IFiS, Warszawa 1994, 5.117.
8 [bidem.
? Helena Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1935.

12



CZESE Il PEDAGOGIKA SPOLECZNA I DEMIOKRACJA

koncepcja pracy spotecznej, zorientowanej na Innego, na odnajdywanie huma-
nistycznego wymiaru relacji opartej na poszukiwaniu, ujawnianiu sit srodo-
wiska zycia jednostki i dziatania dla owego srodowiska, a takze poprzez nie,
zmierzajac do tworzenia spolecznos$ci, pojmowanej jako wspolnota podziela-
jaca te same wartosci. Jest to aktywno$¢ systematyczna, ciggla, zawierajgca
niezbedne cechy procesu, takie jak antycypacja nastgpstw i racjonalizacja, po-
przez uprzedni namyst, projektowanych dziatan zorientowanych na przeksztat-
canie i optymalizacj¢'’.

Poglebienie analizy problematyki spotecznego wymiaru dzialania w polu
praktyki pracy socjalnej oznacza powrdt do prac Deweya'!. Rozwijana w nich
perspektywa progresywna (bliska pedagogice spotecznej) i1 krytyka tego, co
okresla jako tradycyjne wychowanie oraz przede wszystkim formutowana teoria
doswiadczenia, zainspirowaly mnie do namystu nad istota spotecznego wymiaru
dzialania w polu pracy socjalnej. Koncepcja doswiadczenia, pojmowanego rela-
cyjnie i powstajacego w procesie zarowno doznan, jak i mentalnego u$wiadomie-
nia w sensie indywidualnym oraz spotecznym/zbiorowym, wydata mi si¢ bardzo
zbiezna z pojmowaniem dziatania jako tworzenia instytucji symbolicznej'2.

Szczegolnie przydatne dla dalszej analizy moze by¢ stanowisko Deweya
na temat procesu demokratyzacji stosunkow spotecznych, ktora stanowi¢ moze
efekt relacyjnego (interakcyjnego) pojmowania demokracji, kiedy to indywi-
dualne do$wiadczenie, rekonstruowane wspdlnie z innymi, kreuje nowe roz-
wigzania. Jej istota jest wigc innowacyjnos¢!®. Praca socjalna, wpisana w taka
koncepcje dziatania, moze petni¢ funkcje ochronng/normalizacyjng, oceniajaca
i kontrolng, ale takze mediacyjng, ktorej szczegdlnym przypadkiem jest per-
spektywa solidarno$ciowa. Dzigki tej perspektywie, kontrolny wymiar pracy
socjalnej, traktowanie jej jako narzedzia wtadzy (takze symbolicznej), zdecydo-
wanie si¢ minimalizuje. Istotg aktywnosci staje si¢ nie sprawdzanie, ocenianie,
dbato$¢ o tad i porzadek, ale tworzenie doswiadczenia rekonstruowanego i re-
organizowanego, w kierunku do$§wiadczenia integralnego. T¢ logike zauwazy¢
mozna w zalozeniach teorii podejmowania decyzji czy w teorii gier, bliskich
tym typom dziatan niestrategicznych, ktore okresla sie jako ,aranzowanie”

1Wiecej na ten temat: Ewa Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoteczna. Podrecznik akademicki. Wykfad, t. 1,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006. rozdz. 2.

" John Dewey, Demokracja i wychowanie, thum. Z. Bastengen, Warszawa 1963 [1916]; John Dewey, Expérienceeet. . .,
op. cit.; John Dewey, Sztuka jako doswiadczenie, thum. A. Potocki, Wroctaw 1975 [1958].

12 Zagadnienie dziatania spofecznego rozumianego jako tworzenie instytucji symbolicznej jest omawiane blizej

w: Ewa Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoteczna. . ., op. cit, rozdz. 4.

13Taka interpretacje stanowiska Deweya podaje L. Koczanowicz. Por. Leszek Koczanowicz. . ., op. cit, 5. 116.
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(bricolage). Ich wymiar prezentystyczny (,,tu i teraz”’), odbiega od logiki dzia-
fania celowosciowego, poniewaz dziatanie tego typu polega na wspolnym
(re)interpretowaniu sytuacji i osiaganiu porozumienia. Nie jest nim natomiast
urzeczywistnianie planu dziatania, jak w przypadku dziatan strategicznych.

Spoteczny wymiar dziatania w polu praktyki socjalnej: ewolucja postrzegania

Napiecia spowodowane dominacja w naukach humanistycznych i spotecz-
nych paradygmatow teoretycznych i metodologicznych mozna powigzaé ze zroz-
nicowaniem w postrzeganiu i pojmowaniu ewolucji dziatania praktyki socjalne;.
Wspotczesne podejscia'* raczej wpisuja sie w postrzeganie rzeczywistosci, nie
tej uporzadkowanej, pewnej, znanej i dajacej si¢ fatwo zmierzy¢, ocenic, pod-
liczy¢, ale rzeczywistoSci charakteryzujacej si¢ wieloscig i niemierzalnoscia,
wigkszym zorientowaniem na komunikacj¢ i partycypacje, niz na wykonywa-
nie wczesniej obmyslonego planu. Napigcie migdzy tymi paradygmatami orien-
tuje takze mys$lenie o spolecznym wymiarze praktyki pracy socjalnej. Mozna
te oscylacje okresli¢ nastepujaco: (1) od pewnosci dziatania i jego rezultatow
do wszechogarniajacej niepewnosci', (2) od analizy jednostkowego aktu dzia-
fania do umiejscowienia w procesie, (3) od wiary w dziatanie zracjonalizowane
do zwatpienia scjentystycznego.

Obserwujac praktyke pracy socjalnej, oczekiwania, jakie ma wobec niej
spoteczenstwo i analizujac rezultaty namystu nad nig i o niej, odnosi si¢ wraze-
nie wyraznego dysonansu mi¢dzy projektowaniem rzeczywistosci a nig sama.
Mozna wprost powiedzie¢, ze praktyka pracy socjalnej nie pasuje do coraz po-
wszechniej rozwijanych paradygmatow, usytuowanych w rozumieniu innych,
w ich partycypacji, ktore ogdlnie okresla si¢ jako dzialanie niestrategiczne.
Szczegoblnie rozdzwigk ten jest widoczny wtedy, gdy nie dostrzega si¢ jego,
usytuowanego immanentnie w ztozonym procesie dzialania w polu pracy so-
cjalnej, wymiaru spotecznego. W rezultacie, postgpowanie czgsto ogranicza si¢
do aktow jednostkowych, separujac od catosci poszczegolne elementy ztozo-
nego procesu dziatania.

Gdzie szuka¢ poczatkoéw idei pracy spotecznej? W polskiej literaturze przed-
miotu powszechne jest odwotywanie si¢ do koncepcji pracy spotecznej Radlinskiej

" Por. m.in. Egon G. Guba, Yvonna S. Lincoln, Kontrowersje wokdt paradygmatdw, sprzecznosci i wytaniajqce sie
zbieznosci, [w:] Metody badari jakosciowych, t. 1.N. K. Denzin, Y. S. Lincoln (red.), tum. M. Bobako, Warszawa 2010,
ss. 282-309; Aleksander Manterys, Wielos¢ rzeczywistosci w teoriach sogjologicznych, Warszawa 1997.

5 Por. Egard Morin, Vers Iabime, Paris 2007.
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1 wskazywanych przez nig protoplastow tego zagadnienia, m.in. KoMtataja i Sta-
szica'®. Bardzo inspirujacg koncepcje pracy spotecznej odnajdujemy w tworczosci
Kazimierza Kornitowicza!”, ktory szczegoélnie podkreslat moralny wymiar pracy
spotecznej, tak go okreslajac: ,,dajac — bierzemy, budujac — wzrastamy'%.

Niewatpliwie zagadnienie to, w tym miejscu jedynie sygnalizowane, wyma-
ga znacznie obszerniejszej analizy, pozwalajacej ukaza¢ jego rozlegta proble-
matyke. Analizujac proces ksztattowania pojecia pracy spotecznej w polskiej
pedagogice spotecznej, nalezy szczeg6lnie podkreslic znaczenie kontekstu
spotecznego, w jakim si¢ ono pojawilo. Interesujagce byloby takze przepro-
wadzenie studiow porownawczych dotyczacych ksztattowania si¢ tych pojec
w niemieckiej pedagogice spotecznej!® badz zblizonych stanowisk (np. idei na-
uki o edukacji spotecznej), pojawiajacych sie we francuskiej mysli spotecznej
m. in. Léona Bourgeois®. Pozostawiamy to jednak, ograniczajac si¢ jedynie
do kontekstu polskiego oraz wskazujac na gtowne nurty ksztaltowania, wazne-
go dla tej analizy, pojecia edukacji spoteczne;j.

.Praca spoteczna” 1, edukacja spoteczna” — krystalizacja idei, wzajemno$¢ wigzkow

Pojecie ,,praca spoteczna” ma w pedagogice spotecznej bogatg tradycje,
ktorg warto poznac, aby lepiej zrozumie¢ terazniejszosc, a zwlaszcza zwigzki
pracy socjalnej z pedagogika spoteczng, wychowaniem, pomoca w rozwoju
czy towarzyszeniem spolecznym. W poczatkach jej ksztaltowania przymiotnik

1 Helena Radlinska, Pedagogika spoteczna, Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich, Wroctaw 1961. Zdaniem Kaminskiego (por.
Aleksander Kaminski, Pedagogika spoteczna Heleny Radliriskiej w okresie krakowskim (1908-1974), [w:] A. Kamiriski, Studia
iszkice pedagogiczne, Warszawa 1978, s. 35) ideg, ktéra mogta miec szczegéIne znaczenie dla ksztattowania sie pogladéw
Radlinskiej na ten temat oraz ukierunkowywac jej aktywnos¢, byta koncepcja romantyzmu spotecznego, badz nowego
romantyzmu (neoromantyzmu spofecznego).Nurt ten, odwotujacy sie do wielkich koncepcji Pozytywizmu i Oswiecenia,
inspirowata mysl Kottataja, Staszica, Sniadeckiego. Warto podkreslic, ze Radliriska wiasnie Staszicowi poswiecita badania
stanowiace podstawe jej dysertacji habilitacyjnej, zatytutowanej Stanistaw Staszic jako dziatacz spofeczny.

7 Olga Czerniawska, Wstep. Kazimierz Kornitowicz jako organizator i badacz oswiaty dorostych, [w:] K. Kornitowicz, Pomoc
spoteczno-kulturalna dla mtodziezy pracujqcej i dorostych. Wybdr pism, Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich, Wroctaw 1976.
'8 Ibidem, s. XXIV.

¥ Por. m.in. Danuta Urbaniak-Zajac, Pedagogika spoteczna w Niemczech. Stanowiska Teoretyczne i problemy praktyki,
Wyd. Ut, £6dz 2003.

2 Por. Frangoise F. Laot, Ewa Marynowicz-Hetka, Koncepgja edukacji spotecznej we francuskiej mysli spotecznej

XIX wieku i idee ksztaftowania sie pedagogiki spotecznej Heleny Radliriskiej — prba pordwnania, [w:] Pedagogika
spoteczna. Podrecznik akademicki. Debata, (red.) E. Marynowicz-Hetka,Warszawa 2007, t. 11, ss. 368-386. Frangoise

F. Laot, Ewa Marynowicz-Hetka, Education sociale en France et pédagogie sociale en Pologne au début du XX siecle,
[w:] The Social Question and Adult Education/La question sociale et Iéducation des adultes, European Perspectives

in the 19th and 20th Centuries/Perspectives européennes, XIX-XX siecles, (eds./éds) B. J. Hake, F. F. Laot, Frankfurt

am Main — Berlin — Bern — Bruxelles — New York — Oxford — Wien 2009, volume 4 European Studies in Lifelong
Learning and Adult Learning Research, ss. 107-123.

115



CZESE Il PEDAGOGIKA SPOLECZNA | DEMOKRALJA

»Spoteczny” uzywany byt dwdch znaczeniach: wyznaczenia celu aktywnosci
i okreslenia sposobu dzialania. Dzialalno$¢, praca, stuzba spoteczna ozna-
czaja rownoczesnie cel dziatania — dla spotecznosci i sposob jego osiagniecia
— sitami spotecznymi?!. Najszerszy zakres poczynan spotecznych wyznacza
pojecie ,,dzialalno$¢”. Wystepuje ono od poczatku ksztalttowania sie polskiej
pedagogiki spotecznej i jest rozumiane jako aktywno$¢ systematyczna, ciagla,
zawierajaca niezbgdne cechy procesu, takie jak antycypacja nastepstw projek-
towanych dziatan. Tym warunkom odpowiada pojecie ,,pracy”, ktora, zdaniem
Radlinskiej, okresla ,,dziatalno$¢ systematyczng i umiejetng”??. Nalezy jednak
zaznaczy¢, ze pojecie pracy spolecznej ma rowniez inne znaczenia, chocby
w jezyku potocznym, jako praca wykonywana dobrowolnie i nicodptatnie.

Zakres pojecia ,,praca spoleczna” wykrystalizowat si¢ w pierwszych la-
tach funkcjonowania Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy
Polskiej (od 1925 roku). Rozumiano jg jako ,,$wiadomg czynno$¢ przebudo-
wywania zycia gromadnego, [...] dokonywang w imi¢ ideatu na tle istnieja-
cych warunkow spotecznych, sitami jednostek i grup ludzkich”*, ktora polega
na ,,wydobywaniu i pomnazaniu sit ludzkich, na ich usprawnianiu i organizacji
wspoélnego dziatania dla dobra ludzi™*.

Takie rozumienie pracy spolecznej wykracza daleko poza opieke i ratownic-
two, w rownej mierze dotyczy poszukiwania sit i stymulowania rozwoju. Sytu-
uje prace spoteczng w ,,rozleglych dziedzinach kultury, w ktoérych pracownicy

spoteczni zajmuja si¢ jej czynnikiem ludzkim”?

, a tym samym podkresla jej
wymiar moralny. Tak wigc koncepcja pracy spotecznej zawiera istotne ukie-
runkowywanie (zorientowanie) dziatania spotecznego na tworzenie wspoélnoty.
Zakres tego pojecia jest wielowymiarowy. Praca spoteczna oznacza dziatalno$é¢
systematyczng, umozliwiajaca w sposob umiejetny dziatanie nie tylko ,,dla spo-
teczno$ei”, ale 1 ,,poprzez spolecznos$¢”. Jest rozumiana jako pole praktycznych
zastosowan pedagogiki spoteczne;j.

Tak pojmowana praca spoteczna, znajduje odniesienia w takich kategoriach
aksjologicznych jak: ,,solidarno$¢”, ,,nar6d”, ,,wspolnota”, ,.interes publiczny”.
Jej celem jest profilaktyka i zapobieganie zagrozeniom rozwoju jednostek i spo-
fecznosci. Nie jest dystrybucja dobr, lecz wsparciem w pokonywaniu trudnosci

" Helena Radliriska, Pedagogika spoteczna, Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw 1961, s. 377.
2 [bidem.

2 [bidem, s. 355.

2 [bidem.

5 [bidem.
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poprzez odnajdywanie potencjatu (w sobie i w swym $rodowisku). Wigze si¢
z nig koncepcja sit indywidualnych i zbiorowych, ktora aktualnie znajduje odnie-
sienia w koncepcji empowerment’. Najwazniejszym jej elementem jest dynami-
ka podmiotu dziatajacego, jego silna pozycja w spolecznosci.

Sity indywidualne okresla si¢ jako te wartosci jednostki, ktore wyrastaja
ponad przecigtnos¢. Zwykle sprawiaja one, ze ich posiadacze staja si¢ liderami
danej spotecznosci. Sily zbiorowe za$ to placowki i urzadzenia spoteczne, kto-
rych aktywnos$¢ w $rodowisku moze stanowi¢ punkty odniesienia sktadajace
si¢ na wzor dziatania. Z punktu widzenia metodycznego, podstawowe pytanie
dotyczy tego, w jaki sposéb budzi¢ te sity w danej spotecznosci. Poszukiwa-
nie odpowiedzi jest jednym z powoddw zainteresowania pedagogiki spotecznej
metodami pracy spoleczne;.

Drugi nurt analizy, wskazujacy na spoleczny wymiar pracy socjalnej, odno-
si si¢ do koncepcji edukacji spotecznej przedstawionej w pracach Bourgeois?’.
Pojecie ,,edukacja spoleczna” stosowane bylo we Francji relatywnie krotko.
Pojawito si¢ w wieku XIX jako niezdefiniowana kategoria pojeciowa, do ktore;
mozna byto wszystko dopasowac. Wyrazenie to dotyczyto zestawu czynnosci
o do$¢ réznych celach, takich jak: wychowanie do demokracji, wychowanie
do solidarnosci, upowszechnianie doktryny solidaryzmu, a czasem nawet na-
uczanie socjologii. Czgsto byto ono pojmowane jako synonim edukacji moral-
nej. Niektorzy autorzy, takze Emile Durkheim, oba terminy: ,,edukacja spotecz-
na”, ,,edukacja moralna” stosowali zamiennie®.

Stowarzyszenie na rzecz Edukacji Spotecznej (Societé dinitiative pour
I"éducation sociale), ktére, z inicjatywy Bourgeois, dzialalo przez 10 lat
na przetomie wiekow XIX i XX, postulowalo wyodrebnienie nauki o edukacji
spotecznej. Jednak idea ta nie zostata rozwinigta. W nastgpnych latach termi-
nu ,,edukacja spoteczna” zaczgto uzywacé zamiennie z terminami: ,,ksztatcenie
spoteczne”, ,,edukacja moralnosci”, ,,edukacja obywatelska”.

Dla zrozumienia istoty wymiaru spotecznego dziatania w polu pracy socjal-
nej, poznanie tej koncepcji edukacji spotecznej moze by¢ bardzo przydatne. Jej
celem jest bowiem o$wiata spoteczna, ktora stawia sobie za zadanie uksztattowanie

% Por, Mary Deller Brainerd, Helena Radliniska, Przestanie dla pracy socjalnej z przesztosci Polski, [w:] Profesor Helena
Radliriska, Sylwetki tddzkich Uczonych, E. Marynowicz-Hetka, W. Theiss (red.), ttum. J. Szmagalski, z. 75, Wyd. £TN,
£6dz 2004, ss. 59-68; Jerzy Szmagalski, 0, budzeniu sit ludzkich” nie po polsku: Koncepcja,,empowerment”

w anglojezycznej literaturze z zakresu edukacji i pracy socjalnej,  Kwartalnik Pedagogiczny’, 3 (1994), ss. 115-128.

77 Por. Frangoise F. Laot, Ewa Marynowicz-Hetka, Koncepcja edukadji spofecznej. . ., op. cit.; Frangoise F. Laot, Ewa
Marynowicz-Hetka, Education sociale en France. . ., op.cit.

% Francoise F. Laot, Ewa Marynowicz-Hetka, Koncepgja edukadji spofecznej. . ., op. cit., 5. 371.
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jednostki spolecznej, a wige przygotowanie do zycia spotecznego, czyli, jak to
okresla Bourgeois, nauczenie si¢ zycia w spoteczenstwie oraz ,,uspotecznienia
umystu”. Przygotowanie to odbywa si¢ poprzez przyktad i podejmowanie ak-
tywnosci w obrebie solidarnych zbiorowosci. Chodzi o wytworzenie ,,nowej
swiadomosci spotecznej”, ktora pozwolitaby jednostce spotecznej dziata¢ zgod-
nie z warto$ciami moralnymi, opartymi na zasadzie solidarnosci spoleczne;.
Oznacza to, ze edukacja spoteczna polega na inspirowaniu ludzi, by odczuwali
potrzebe i che¢ ksztattowania wzajemnych relacji opartych na zasadach spra-
wiedliwosci spotecznej®.

Wraz z pojeciem edukacji spotecznej rozwijane byly idee solidaryzmu,
quasi-umowy spotecznej. Szczegdlnie istotny jest fakt, ze jako nierozdzielne
pojmowano dwa jej wymiary: indywidualny i zbiorowy. Jak pisat Bourgeois:
,wolno$¢ osobista czlowieka, to znaczy zdolno$¢ do petnego rozwoju swoje-
go ,,ja”, jest w rownej mierze konieczna do rozwoju spoteczenstwa, jak i roz-
woju jednostki. Wolnos¢ ta nie powinna mie¢ innych ograniczen niz te, ktore
w naturalny sposob wynikaja z potrzeby rownego rozwoju, to znaczy wolnosci
osobistej innych ludzi’.

Celem edukacji spotecznej jest wigc stworzenie takiej wigzi spolecznej mig-
dzy wolg a dziataniem jednostek, obywateli, aby kazdy cztowiek stal si¢ jed-
nostka spoteczng. To za§ wymaga zmian mentalnych w sferze moralnej. Studia
nad taka koncepcjg edukacji spotecznej wydaja si¢ bardzo inspirujgce dla zro-
zumienia istoty spotecznego wymiaru dziatania w polu pracy socjalne;.

Praca spotecina, praktyka pracy socjalne] i pedagogika spoteczna: konfiguracja zwigzkow

Wspolczesna koncepcja pracy spotecznej jest bardzo pojemna, bo obejmu-
je wszelkie oddziatywanie wzajemne jednostek usytuowanych w $rodowisku.
Charakteryzuja ja w pierwszym rzgdzie:

* wzajemna relacyjno$¢: nie ,,pracuje si¢” jednoosobowo — spoteczny

wymiar pracy oznacza m.in. wzajemnosc i partycypacje;

* pojmowanie w kategorii dziatania spolecznego, zmierzajacego do kon-

struowania instytucji symbolicznej?!, ktora tworza wszystkie podmioty
w danym polu dziatania;

2 Ibidem, ss. 372-373.

3 Leon Bourgois, Solidarité, 5 éme edition, Paris 1906, 5. 15. Podaje za: Stownik poje¢ kluczowych, [w:] Pedagogika
spofeczna. Podrecznik akademicki. Debata, t. 2. E. Marynowicz-Hetka (red.), WNPWN, Warszawa 2007, s. 574.

3 Por. Ewa Marynowicz-Hetka, E. Pedagogika spofeczna. Podrecznik. . ., op. cit.
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* tréjwymiarowe ujecie, jako aktywno$¢, ktora podmiot realizuje w $ro-
dowisku zycia, spozytkowujac sity ludzkie (indywidualne i zbiorowe).
W rezultacie tej aktywnosci nabieraja one wymiaru spotecznego, stajg si¢
sitami spotecznymi, ktore uczestnicza w transformacji srodowiska zycia.
Ten udzial moze by¢ wielowymiarowy: przymiotnik ,,spoleczny” ozna-
cza, ze moze to by¢ dzialanie ,,dla” srodowiska, ,,razem z nim” i ,,po-
przez” to Srodowisko. Z tego opisu wynikaja rozne modele praktyki pracy
spotecznej oraz wskazdéwki metodyczne, ktorych zréoznicowanie upraw-
nia ztozonos$¢ owej praktyki. Kontinuum orientacji pracownika spotecz-
nego/pedagoga spolecznego w stosunku do pola dzialania zaznaczaja ta-
kie cechy jak: dystrybucja dobr — wzajemno$¢ — partycypacja. Natomiast,
kontinuum stosunku podmiotu do pola dziatania obejmuje: dystansowa-
nie si¢ — zaangazowanie — podzielanie (losu, sytuacji, celow itp.);

* pojmowania pracy spolecznej jako wiodacej metody dziatania w polu
pracy socjalnej. Dostrzegania w niej wymiaru animacyjnego, myslenia
zorientowanego na poszukiwanie odpowiedzi na praktyczne pytania o to:
jak przetwarzac¢, jak animowac, jak osiagna¢ cele finalne, ktore sg arty-
kutowane przez podmiot w postaci wyobrazen finalnych. Wymiar anima-
cyjny okresla podstawowy cel finalny podejmowanej aktywnosci: animo-
wanie $rodowiska zycia jednostki w kierunku poprawienia jakosci zycia.

Ztozonos¢ relacji migdzy pedagogika spoteczng i1 pracag socjalng polega

réwniez na tym, ze poj¢cie pracy socjalnej do systemu teoretycznego pedagogi-
ki spotecznej zostato wprowadzone z zewnatrz, pozostawiajgc tym samym ten
obszar dziatania spolecznego otwarty takze dla innych dyscyplin. Pedagogika
spoteczna nie tylko wskazuje na spoteczno-pedagogiczne kwestie pracy socjal-
nej ujmowanej jako dziatanie, ale przede wszystkim, wyjasnia mechanizmy
sprzyjajace projektowaniu zmian i przetwarzaniu $rodowisk. W tym sensie
moze zaznaczac si¢ jej wymiar edukacyjny i to, co okresla si¢ jako wychowaw-
cze podejscie do pracy socjalnej, a sama pedagogika spoteczna moze by¢ jed-
ng z dyscyplin konstytuujacych teoretyczne podstawy tego obszaru dziatania,
ktory okreslamy pracg socjalng. Roéwnoczesnie pozostaje takze dobrym tgczni-
kiem miedzy zespotem nauk o wychowaniu i nauk o kulturze i spoteczenstwie.
Jej znaczenie dla wzbogacenia tych zwigzkow i rozumienia praktyki pracy so-
cjalnej wyraza si¢ w tym, ze rozwija ona: (1) narzedzia analizy sytuacji, jej
wyjasniania oraz oceny; (2) wyobrazenia waloryzujace (aksjologiczne), okre-
slajace perspektywe spoteczno-pedagogiczng, ktére moga stanowi¢ przestanki

1§
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i racje orientujace podejmowane dziatanie; (3) wyobrazenia antycypujace i opty-
malizujace, niezbedne dla tworzenia projektow i propozycji przeksztatcania srodo-
wiska. Ukierunkowuja one oddziatywanie poprzez: wzmacnianie sit sSrodowiska,
uprzedzanie i antycypowanie zdarzen oraz tworzenie spolecznosci (wspdlnoty)
— tworzenie instytucji symboliczne;.

Zastanawiajac sie nad mozliwymi zwigzkami pedagogiki spotecznej i pracy so-
cjalnej, a takze nad tym, co da¢ moze pracy socjalnej, pojmowanej jako pole dzia-
fania spotecznego, orientacja spoteczno-pedagogiczna, warto podkresli¢, ze owa
swoisto$¢ pedagogiki spotecznej i jej przydatnos¢ dla praktyki pracy socjalnej wy-
raza si¢ w czterech cechach, ktore skrotowo mozna okresli¢ punktem widzenia pe-
dagogiki spotecznej. Sg to: globalno$¢, dynamika, kompensacja i wartosciowanie.

Podkreslenia wymaga to, ze jako$¢ zwiazkow miedzy praktyka pracy so-
cjalnej 1 pedagogika spoleczng zalezy, miedzy innymi, od:

* poziomu rozwoju refleksji nad polem pracy socjalnej jako polem dzia-

fania i aktywnosci profesjonalne;j;

* poziomu instytucjonalizacji, wyrazajacego si¢ tak w tworzeniu nowych
instytucji, jak rowniez w formach instytucjonalizacji dokonujacej si¢
w obrebie juz istniejgcych struktur. Istotnym wyrdznikiem jest proces
akademizacji ksztalcenia w zakresie pracy socjalnej?;

* dominacji tendencji separacyjnych badz inkluzywnych w obrebie pracy
socjalnej i pedagogiki spotecznej?;

» stanowiska okreslajacego, czym jest praca socjalna: samodzielnym
polem dziatania, pewna praktyka pedagogiki spotecznej** czy odrgbna
dyscypling, majaca swoj przedmiot i metody badan®.

W analizie owych zwigzkdw szczegolnego podkreslenia wymaga funkcja kon-
testujaca pracy socjalnej, majaca swe zrodla w programowej niezgodzie na rze-
czywisto$¢, ktora generuje nastawienie na zmiang i uczy wykorzystywania opo-
zycji 1 konfliktow dla dalszego rozwoju. Cechy pracy socjalnej: procesualnosc,

32 Por: Profesje spofeczne w Eurapie. Z problemdw ksztatcenia i dziatania, E. Marynowicz-Hetka, A. Wagner, J. Piekarski,
(red.),Wyd. Naukowe,,Slask’, Katowice 1999; Piotr Satustowicz, 0 akademizacji pracy spotecznej w Niemczech

— krytyczna ocena istniejqcego stanu, [w:] Profesje spoteczne w Europie. Z problemdw ksztatcenia i dziatania,

E. Marynowicz-Hetka, A. Wagner, J. Piekarski, (red.), Wyd. Naukowe ,,S'Iqsk", Katowice 1999, ss. 277-304.

% Por. Antonin Wagner(1998), Debata o pracy sogjalnej/pedagogice spotecznej — reprezentujemy homogeniczny

@y heterogeniczny paradygmat naukowy, [w:] Pedagogika spoteczna jako dyscyplina akademicka. Stan i perspektywy,

E. Gyrariska, E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski (red.), trum. D. Urbaniak-Zajac, Wyd. Ut, £6dZ — Warszawa 1998, ss. 445-462.
3 Por. Danuta Urbaniak-Zajac, op. cit.

% Por. Piotr Satustowicz, Praca sogjalna, Miedzy dyscypling a profesjq, Katowice 2003; Antonin Wagner, Praca sogjalna jako
dyscyplina nauk spotecznych — kilka uwag metodologicznych, [w:] Profesje spofeczne w Europie. Z problemdw ksztatcenia
idziatania, (red.) E. Marynowicz-Hetka, A. Wagner, ). Piekarski, Wyd. Naukowe, Slask’; Katowice 1999, ss. 47-56.
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dynamika, orientacja na rozwdj i profilaktyke oraz towarzyszenie rozwojowi,
jeszcze dobitniej podkreslaja zwigzek owego pola aktywnos$ci z tym, co moze
ja orientowac i uzasadnia¢. Analiza poje¢ zwigzanych z pracg socjalng, naby-
wajaca wymiaru spolecznego, pozwala postrzegac ja jako ztozona dziatalnosé
nakierowang na pomoc w rozwoju biologicznym, spolecznym i kulturalnym,
organizowang w stosunku do wychowankow, podopiecznych, zréznicowanych
pod wzgledem wieku i sytuacji spoteczne;.

Dziatanie w polu praktyki socjalngj: elementy, narzedzia analizy jego wymiaru spofecznego

W tej czesci artykutu dokonana zostanie proba odpowiedzi na pytanie:
na czym polega swoisto$¢ spolecznego wymiaru pracy socjalnej? Jego cecha
charakterystyczng, wynikajacg z usytuowania w kontekscie spotecznym, jest
nabywanie atrybutow procesualnosci i kompleksowosci, w miar¢ jak coraz
bardziej ztozona okazuje si¢ rzeczywistos¢ i, w konsekwencji, podejmowane
dziatanie*. Rozpatrywanie tego, czym jest lub moze by¢ 6w spoteczny wymiar
dziatania w polu pracy socjalnej, uporzadkowaé moze zastosowanie narzedzia
analizy, ktore uwzgledni nastgpujace aspekty: przedmiot, sposob analizy, apa-
ratur¢ pojgciowa, postegpowanie, specyficzny punkt widzenia na problematyke
dziatania w polu praktyki socjalne;j.

Przedmiot: uwspolnione doswiadczenie

Pierwszy rejestr pytaf, rdznicujacy stanowiska, odnosi si¢ do tego, czym
charakteryzuje si¢ dziatanie w polu praktyki socjalnej, jakie sg zewnetrzne
i zinterioryzowane przez podmiot oczekiwania jego podjecia, jakie sa racje
dla podjecia tej aktywnosci i jak to najlepiej czyni¢? Sg to wigc pytania o przed-
miot analizy spotecznego wymiaru dziatania. OdpowiedZ na nie wymagataby
obszernego studium. Podjeta w tym tekscie analiza jest raczej probg odpowie-
dzi kontekstowe;j.

Praca socjalna, widziana z perspektywy spoteczno-pedagogicznej, stanowi pe-
wien typ dziatania, w ktérym szczegolne miejsce zajmuje jego wymiar spoteczny.

% Por. Egard Morin, Vers labime, Paris 2007; Ewa Marynowicz-Hetka, Vers la pensée complexe dans la formation pour
I'action au champs de la pratique, [w:] Professions sociales pour une Eurape sociale. Rétrospective-Apercu-Perspective/
Socidlni Profese pro Socidlni Europu. Zhodnoceni-Nahled Perspectiva/Conference: Konferenzbericht/Conference
Proceedings/Actes de Conférence/Sbornik z konference, 0. Chytil, G. J. Friesenhahn/F. W. Seibel/). Windheuser, (Hrsg),
Boskovice 2009, ss. 100-110, tum G. Karbowska.
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Jest aktywnoscig ukierunkowang na zmiang i przeksztalcanie, a wigc pewnym dy-
namicznym procesem zmian i przeksztalcen, utatwiajacym jednostkom i grupom
wilaczanie si¢ w relacje z sobg samym, z innymi i poprzez innych. Proces ten
opisywany za pomoca réznych modeli, formutowanych w zaleznosci od dominu-
jacych odniesien teoretyczno-metodologicznych.

Jesli przyjmie si¢, za Deweyem, ze edukacj¢, rozumiang jako pewien typ
dziatania, pojmowaé¢ mozna jako proces rekonstrukcji doswiadczen, to podob-
nie mozna rozumie¢ spoteczny wymiar dziatania w polu praktyki socjalnej
— jako zintegrowany zbidr dos§wiadczen podmiotow dziatajacych. Charaktery-
zuja go cechy specyficzne dla dzialania, s nimi: kontynuowanie i interakcja.
Dewey mowi o kontinuum do$wiadczenia. Kontinuum czasowe i interakcja
nigdy si¢ nie oddzielaja, sa, jesli mozna si¢ tak wyrazi¢, aspektami ,,longitu-
dalnymi i brzegowymi do$wiadczenia™’. Skoro rekonstrukcja doswiadcze-
nia nastgpuje w interakcji** i mozna mowi¢ o uwspodlnionym do$wiadczeniu,
to prawdopodobnie mozna takze uja¢ w ten sposob dziatanie w polu praktyki
socjalnej — jako proces relacyjny (interakcyjny). Mozna réwniez sformutowac
teze, ze specyfika dziatania w polu praktyki socjalnej, jej istota, sens i znacze-
nie, zaleze¢ beda od tego, jak postrzegamy prace socjalng. Jesli jest to prze-
strzen uwspolnionych dos§wiadczen podmiotow tego dziatania, to ono takze ma
podobne atrybuty. Praca socjalna nabywa atrybutow pracy spoteczne;.

Dziatania w polu pracy socjalnej moga wigc byc¢, najogdlniej méwigc, zo-
rientowane na nastepujace funkcje: (1) ochronng/normalizacyjna, ktéra sytuuje
prace socjalng jako straznika i stabilizatora zmian w zyciu spotecznym oraz
dystrybutora dobr. Przedstawiciele profesji spotecznych sytuowani sa w tym
przypadku jako zarzadzajacy problemami spotecznymi, za§ w postepowaniu
metodycznym dominuje model adaptacyjny i dystrybucyjny; (2) kontestujaca,
wyrazajaca si¢ w u§wiadamianiu mechanizméw spotecznych zmian, kiedy to
pracownik socjalny sytuuje si¢ jako rzecznik grup wylaczonych z zycia spo-
tecznego, zbliza si¢ w swej roli do dziatacza spotecznego; (3) mediacyjna, kto-
rg wymienia si¢ jako przeciwstawno$¢ zarzadzania problemami spotecznymi.

Pojecie dzialania, uyjmowane z perspektywy postepowania niestrategiczne-
go, generuje pojecie dziatania spolecznego, rozumianego jako aktywnos¢ pod-
miotu zorientowana na tworzenie instytucji symbolicznej w $§rodowisku zycia.

¥ John Dewey, Expérience et. . ., op. cit, s.91.We francuskim thumaczeniu tej ksiazki méwi sie o aspektach
longitudinaux et lateraux’, ktdre zostaty tutaj przettumaczone jako longitudalne i brzegowe.

% Por. Elzbieta Hatas, Interakcjonizm symboliczny. Spofeczny kontekst znaczeri, Warszawa 2006, ss. 44-47; Jerzy Szacki,
Historia mysli sogjologicznej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, ss. 554-555.
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To wlasnie jest przedmiotem spotecznego wymiaru praktyki pracy socjalnej.
Ta praktyka jest zorientowana czesto na upelnomocnienie (empowerment) jed-
nostek i1 zbiorowos$ci o szczegélnych cechach, ktore skrotowo okresla model
disoeconomicus®.

Sposoh analizy

Drugim elementem narzedzia jest przyjmowany sposob analizy zjawiska,
charakterystyczny dla danego podejscia. Zgodzic¢ si¢ nalezy z teza, ze nie moz-
na zagadnienia spotecznego wymiaru dzialania w polu pracy socjalnej, rozpa-
trywa¢ w oderwaniu od kontekstow spotecznych, w ktorych usytuowana jest
owa praktyka i przebiegaja procesy badawcze, zwlaszcza odnoszace si¢ do jej
analizy. Majg one znaczenie dla pojmowania wymiaru spolecznego dziatania
1 ksztaltowania si¢ zakresow jego sensow oraz znaczen. Takze jego usytuowa-
nia. Takie postrzeganie spotecznego wymiaru praktyki pracy socjalnej, podkre-
$la znaczenie takich atrybutow, jak: relacyjno$¢, procesualnosé, temporalnosé
oraz kontekstowosc¢ i usytuowanie. Te cechy wyznaczaja jej zakres, w tym tak-
ze granice 1 mozliwosci oraz sposoby ich przekraczania. Ma to takze znaczenie
dla specyfiki definiowania sytuacji i, w rezultacie, projektowania postepowa-
nia, w ktorym szczeg6lng cechg jest procesualnos¢ i interakcyjnosc.

Aparatura pojeciowa

Waznym aspektem narze¢dzia jest aparatura pojgciowa, ktéra umozliwia za-
dbanie o spojnosc catosci wartosciujacego przekazu ewaluacji dziatania i wy-
jasniania jej sensu oraz znaczenia. W tym przypadku poj¢ciami, wokot ktorych
ona ogniskuje sie, sg ,,praca socjalna” i ,,dziatanie”. Pierwsze z nich sytuuje si¢
w paradygmacie humanistycznym i relacyjnym modelu dziatania. Umozliwia
przejscie do okreslenia spotecznego wymiaru owej praktyki. Drugie, ujmowane
z perspektywy postepowania niestrategicznego, generuje pojecie dziatania spo-
tecznego, rozumianego jako aktywno$¢ podmiotu zorientowana na tworzenie

% Propozycja K. J. Tillmanna spopularyzowana przez A. Wagnera (Debata o. . ., ap. cit,, ss. 457-459), a nastepnie
rozbudowana przez L. Witkowskiego (Lech Witkowski, Praca sogialna i profesjonalizm pedagogiczny. 0 zarzqdzaniu
humanistycznym: miedzy filozofiq edukagji i pedagogikq spoteczng, WSEZINS, £6dz 2010, 5. 63), ktdry wyrdznia
nastepujace cechy: ,ciezar (obcigzenie), oparcie (podstawa), ochrona oraz uprzedmiotowienie (uzycie)” Witkowski
uznaje, Ze moga one stanowi¢ rame zarzadzania humanistycznego. Okreslaja one w sposdb zupetny wielos¢ sytuadji
iich ztozonosc, z jakimi w polu pracy socjalnej moze zetknac sie podmiot dziatajacy. Wskazuja takze na elementy,
ktére moga z wzajemnoscia na siebie (i poprzez siebie) oddziatywac.
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instytucji symbolicznej w §rodowisku zycia. W obu bardzo wazna funkcje spet-
nia pojecie ,,doswiadczenia”, ktore poddane nieustannej rekonstrukcji i reorga-
nizacji wzbogaca jego tres¢ i powicksza zdolnos¢ kierowania dalszym proce-
sem do$wiadczania®.

Podkresli¢ nalezy, ze aparatura pojeciowa jest pochodng przyjetych sta-
nowisk 1 perspektyw badawczych. W koncepcji tu przedstawianej szczegolne
znaczenie majg podejscie partycypacyjne, interakcyjne i badania w dziataniu*!.

Konstrukcja aparatury pojeciowej rzutuje na stownictwo stosowane w pro-
cesie dziatania i po$rednio takze w procesie ewaluacji. Wyodrebnia si¢** dwa
typy stownictwa: jezyk komunikacji i jezyk pojmowalnos$ci dzialania. Szcze-
gdlnie istotne jest zwrocenie uwagi na specyficznos¢ jezyka uzywanego przez
podmioty dziatajace w polu praktyki, w komunikacji z innymi podmiotami
dziatania. Cecha charakterystyczng tego typu stownictwa jest jego bardzo silne
naznaczenie aksjologiczne oraz to, ze jego znaczenie rownocze$nie funkcjonu-
je w kilku porzadkach: wyobrazeniowym, afektywnym i poznawczym®*. Twier-
dzi si¢*, ze wigkszos¢ wypowiedzi w tego typu komunikacji w polu praktyki,
to oceny wartosci efektow dziatania badz tez wypowiedzi inspirujace do pod-
jecia aktywnosci. Chodzi o usytuowanie poje¢ w swego rodzaju sieci z innymi.
Mozna moéwié¢ o ,,mi¢dzyznaczeniowych zwigzkach tego typu stownictwa™®.
Problematyka jezyka stosowanego w dzialaniu stanowi bardzo rozlegla prze-
strzen analizy, wymagajaca kompetencji interdyscyplinarnych*. Mapa spraw
zwigzanych z aparaturg pojgciowg spotecznego wymiaru dziatania w polu pra-
cy socjalnej jest rozlegla. Nalezaloby przede wszystkim umiesci¢ tam zagad-
nienia dotyczace aktow mowy.

“ Por. John Dewey, Demokracja i wychowanie, tum. Z. Bastengen, Ksiazka i Wiedza, Warszawa1963 [1916].

“ Por. np. Participative Approaches in Social Work Research/Les approches participatives dans les recherches du travail
social, M. Granosik, A. Gulczyriska, E. Marynowicz-Hetka, (éd.) coopération: M. Kostrzyniska, Wyd. Ut, £6d7 2010.

“ Por. np. Jean-Marie Barbier, Dziatanie w ksztatceniu i pracy socjalnej. Analiza podejs¢, tum. G. Karbowska, Wyd.
Naukowe, Sl3sk’, Katowice 2006.

* Ibidem, s.187.

*“ Jean-Marie Barbier, Vocabulaire d‘analyse des activités, PUF, Paris 2011, ss. 86-91.

* Ibidem, s. 88.

“ Beata Sierocka, Jednos¢ performatywno-propozycjonalna a perspektywa antropologiczna, [w:] Via Communicandi.
Przetom komunikacyjny a filozoficzna idea konsensusu, B. Sierocka (red.), Oficyna Wydawnicza ATUT, Wroctaw 2003,
ss.167-182.
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Specyficzny punkt widzenia na spoteczny wymiar dziatania w polu pracy socjalney:
relacyjny model praktyki pracy socjalne]

Kluczowym elementem narzedzia analizy spolecznego wymiaru dziatania
w polu pracy socjalnej, jest samos§wiadomos¢ przy stosowaniu okreslonych
podejs¢ badawczych w odniesieniu epistemologicznym. Zréznicowaniu przyj-
mowanych perspektyw sprzyja niewatpliwie wybor stanowiska teoretycznego
pojmowania dziatania. Dla przyktadu, w przypadku dychotomicznego podziatu
na dzialania strategiczne i niestrategiczne, w tych pierwszych jestesmy ,,spraw-
cami czynu”, w dziataniu towarzyszy nam $wiadomo$¢, ze mamy wplyw
na zmian¢ biegu rzeczy, kierujemy si¢ racjonalnymi rozwigzaniami, ktore
w konsekwencji stosunkowo tatwo jest poddac ocenie, poprzez odniesienie
do uprzednio sformutowanych celow.

W przypadku drugich uznaje si¢, ze dziatajac, zmieniamy jedynie konfigu-
racj¢ danego procesu, jego strukture, bieg, kolejnos¢ zdarzen itd. Ma to oczy-
wiscie znaczenie dla pojawiania si¢ trudno$ci w ocenie dziatania w danym polu
praktyki, poniewaz wystgpujg trudnosci w wyraznym definiowaniu odniesien
oraz pewnej labilno$ci ocen, wynikajacej z nieprzewidywalnosci przebiegu
dzialania. Znacznie cz¢sciej oceny sg wyrazane probabilistycznie i heurystycz-
nie, zawierajg znacznie wigcej sformutowan ksztaltowanych intersubiektywnie.

Przyjmowane rozumienie dziatania, jako pewnego procesu usytuowanego
w czasie i przestrzeni, mozna okre$li¢ blizej poprzez jego elementy*’: definio-
wanie sytuacji, orientowanie aktywnosci i jej projektowanie oraz podjecie po-
stepowania. Nie sg one etapami czy fazami dzialania, ale raczej sktadowymi
tego procesu, w ktorym moga przenikac si¢ i przeksztatcaé. Specyficznosé
punktu widzenia dotyczacego przyjmowanego tu rozumienia spolecznego wy-
miaru dziatania w polu pracy socjalnej, wyraza si¢ w podkreslaniu znaczenia
relacyjnego modelu pracy socjalnej. Dzialanie w polu pracy socjalnej z taka
swiadomoscig pozwala, aby ten proces stopniowo nabywat wymiaru spotecz-
nego — stawat si¢ pracg spoleczna.

Konkluzja: w kierunku paradygmatu humanistycznego w praktyce pracy socjalne]

Zblizajac si¢ do zakonczenia tego krotkiego tekstu, ktorego celem byla re-
fleksja nad istotg i sensem staran, by praktyke pracy socjalnej nasycaé tymi

“ Blizej na ten temat: Ewa Marynowicz-Hetka, Pedagogika spofeczna. Podrecznik. . ., op. cit, rozdz. 4.
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aspektami dzialania, ktore stanowia o jej wymiarze spotecznym, nalezy powro-
ci¢ do sygnalizowanego wczesniej znaczenia paradygmatu humanistycznego.

Wiele wskazuje na to, ze powrdt do podkreslania znaczenia tego podejscia
dla praktyki pracy socjalnej jest nieunikniony. Warto przywota¢ analize Ro-
berta Castela®®, poswiecona rozwojowi pracy socjalnej w Europie w drugim
potwieczu XX wieku. Teza, ktorg Castel uzasadnia, odnosi si¢ do tego, ze prak-
tyka pracy socjalnej zatoczyta koto — od perspektywy humanistycznej i wiary
w cztowieka oraz jego nieograniczone mozliwos$ci dziatania, poprzez zachwyt
nad technologicznym wymiarem praktyki pracy socjalnej, jej profesjonalizacja
i specjalizacja, az do powrotu, po kryzysie aksjologicznym, do orientacji huma-
nistycznej. Wydaje sig, ze orientacja solidarno$ciowa w praktyce pracy socjal-
nej okaze sie bardziej przydatna dla rozwoju spoteczenstw, a przede wszystkim
pozwoli upodmiotowi¢ jednostki i rownoczesnie zachecic je do aktywnosci.

Rozwijana wspotczesnie koncepcja upodmiotowienia (empowerment)”, mie-
$ci si¢ w tej orientacji i wzmacnia dodatkowo znaczenie spoteczno-pedagogiczne-
go punktu widzenia na praktyke pracy socjalnej. Okazuje sig, ze, wazne dla spote-
czenstw, zachowania kontrolne i normalizujace, moga wywotywac niebezpieczne
wycofywanie si¢ i poczucie bycia zewnatrzsterownym, o czym moga $wiadczy¢
procesy reprodukcji spotecznej i dziedziczenia ubostwa. Eksponowanie funkcji
mediacyjnej w praktyce pracy socjalnej zbliza ja do aktywnosci w relacjach zrow-
nowazonych, zacheca do ,,wzigcia spraw w swoje rece”’. Wydaje sie, ze to whasnie,
nasycanie praktyki pracy socjalnej atrybutami wymiaru spolecznego, moze by¢
pewna propozycja jej transformacji.

Z drugiej strony warto pamigtac, ze, jak kazdy fenomen, moze by¢ ona roz-
patrywana dwoiScie. Reprezentowane tu stanowisko jest umiarkowane i wyni-
ka z przekonania, ze dzialanie w polu praktyki socjalnej moze spelnia¢ wiele
funkcji: ,,kazda dziatalno$¢ praktyczna i kazda dziatalno$¢ poznawcza posia-
daja jako$¢ estetyczna. Wrogiem estetycznosci jest banat i konwenans, a nie
praktyczno$é czy intelektualizm”.

W odniesieniu do dziatania w polu pracy socjalnej warto pamigtac, by zadbac
o uwrazliwienie jednostek na zmiennosSc¢ i jako$¢ estetyczng. Przeciwdziata to

“ Robert Castel, Du travail social @ la gestion sociale du non travail,  Esprit’, nr 241 (1998).

* Por. m.in. Evelyne Baillergeau, Intention formative, éducation populaire et intervention sociale au Quebec, ,Savoir.
Recherches en éducation et formation des adultes”, sous le titre: La dimension formative du travail social, nr 18(2008),
ss. 11-38; Mary Deller Brainerd. . ., op. cit.; Caroline Dane, Lempowerment, un concept pour la France?, Viie Sociale” nr 2
(2007), ss. 59-71.

*0 Irena Wojnar, Sztuka-jakosciq zycia, [w:] ). Dewey, Sztuka jako doswiadczenie (Art an Experience), tum. A. Potocki,
Wroctaw 1975, s. XX.
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rutynie, ktorej sprzyja orientowanie dziatania na powtarzalnos¢ i skostnieniu, kie-
dy to orientujemy je na trwalo$¢ i postugiwanie si¢ miara tradycji’'. Stare pytanie
stawiane w stosunku do praktyki pracy socjalnej jest stale aktualne: ile w nigj
sztuki, a ile technologii. Tak wigc poszukiwanie sensu i znaczenia spotecznego
wymiaru dziatania w polu praktyki pracy socjalnej zacheca niewatpliwie do dal-
szych dyskusji. Jednym z jej przejawow jest przygotowanie tego tekstu, ktory,
mam nadziej¢, moze by¢ przydatny dla poszukiwania sposobéw doskonalenia
procesow animowania srodowiska zycia jednostek, grup i zbiorowosci. [ |

> Majac na mysli stanowiska Deweya i Bachelarda. Por. John Dewey, Sztuka jako doswiadczenie, trum. A. Potocki,
Wrodtaw 1975 [1958]; Gaston Bachelard, Ksztaftowanie sie umystu naukowego. Przyczynek do psychoanalizy wiedzy
obiektywnej, thum. D. Leszczyriski, Gdanisk 2002 [1938].

121






SOLIDARYZN. ANTYPOLITYKA
| ZANIK ZAUFANIA.
ROZW0J | UPADEK
SOLIDARNOSCIOWEGD ETOSU

Jacek Kotan

Jesli istnieja stowa, ktore dla rozwoju Europy Srodkowo-Wschodniej
w ostatnich dziesiecioleciach mozna uzna¢ za kluczowe, to stowo ,,solidar-
no$¢” z pewnoscia do nich nalezy. Nie tylko dlatego, ze stato si¢ ono symbo-
lem ruchu spotecznego i zwigzku zawodowego, ktory przyczynit si¢ do zmian
spoteczno-politycznych skutkujacych upadkiem komunizmu. Istnieje takze
mniej oczywisty powod, dla ktorego termin ,,solidarnos¢” okresla specyfike tej
czesci kontynentu. Jest nim jego zabarwienie znaczeniowe, odmienne od tych,
ktore przypisuje si¢ mu w historii idei zachodniej Europy, a zwigzane z budowsa
alternatywnych form spontanicznego wsparcia i kooperacji, ktore stawaly sig
kluczem do budowy spoteczenstwa obywatelskiego.

Solidarnos¢ jest stosunkowo mlodym pojeciem. Jego pojawienie si¢ we Fran-
cji w potowie XIX wieku wigze si¢ z malejacym zaufaniem do braterstwa, ktore
— obok wolnosci i rownosci — wyznacza¢ miato nowy porzadek po Rewolucji
Francuskiej. Solidarno$¢, pojawiajac si¢ w porewolucyjnym $wiecie idei, od-
dawata wyjatkowo dobrze niepokoje tamtego czasu zwigzane z ksztattem zycia
spotecznego i politycznego, najpierw Trzeciej Republiki Francuskiej, pdzniej zag
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robotniczych Niemiec. Idea ta zaczeta stopniowo traci¢ swoje tradycyjne, praw-
ne znaczenie — przestawata by¢ kojarzona z zewngtrznym, w stosunku do czto-
wieka, obowigzkiem z obszaru jurysdykcji. Termin ten wywodzit si¢ bowiem
z prawa rzymskiego i uzywany byl do XIX wieku wylacznie na oznaczenie
zobowigzania prawnego wspotdtuznikow wobec wierzyciela (tac. in solidum).
W wieku XIX zaczat oznacza¢ zaleznosc, ale takze miedzyludzkie powigzania.
Od tej pory solidarnos¢ wigzano z bezposrednim uczuciem bezinteresownosci
wobec bliznich. Zasada altruizmu i problematyka moralna staly si¢ pierwszo-
planowym tematem i okreslaty sens tego terminu. Zasada solidarnosci szybko
stala si¢ tez baza do budowy politycznego systemu spotecznej sprawiedliwosci,
jaki znamy z zaawansowanych koncepcji nowoczesnego panstwa opiekuncze-
go (welfare state).

Zadziwiajace jest, ze po drugiej wojnie §wiatowej termin ,,solidarno$¢” nie
zostal efektywnie wykorzystany w ideologiach panstw socjalistycznych Eu-
ropy Srodkowo-Wschodniej. Nie pomogly w tym przypadku nawet naturalne
konotacje z marksizmem i ruchem robotniczym poczatku dwudziestego wieku.
Termin ten stat si¢ natomiast istotng idea, budujaca kulture opozycyjng i wy-
znaczyt kierunki jej rozwoju, o czym wielu teoretykow, podsumowujacych roz-
woj idei solidarnosci w Europie zdaje si¢ zapominaé, skupiajac uwage niemal
wylacznie na zachodnioeuropejskiej tradycji intelektualnej' albo tez po prostu
ignorujac rozwoj idei we wschodniej cze$ci Europy?.

Stowo ,,solidarnos¢” wszechobecne jest w debacie publicznej ostatnich dzie-
sigcioleci, lecz trudno jednoznacznie stwierdzié, jaki obszar znaczeniowy moz-
na mu przyporzadkowac. Dzieje si¢ tak dlatego, ze termin ten dotaczyt do ka-
talogu stow naduzywanych z wyjatkowa czestotliwoscia i, podobnie jak stowo
dialog, paradoksalnie pojawia si¢ dzi§ wszedzie tam, gdzie deficyt otwartosci,
poczucia wspdlnoty oraz wzajemnego zaufania jest odczuwalny szczegdlnie
dotkliwie. Solidarno$¢ ma by¢ antidotum na niedostatki zycia wspolnotowego,
odpowiedzig na Ieki ptynnie i nazbyt szybko zmieniajacego si¢ $wiata. Czy
zatem czgstotliwo$¢, z jaka uzywane jest stowo ,,solidarno$c¢”, to znak naszej
dezorientacji w §wiecie, ktory dzielimy, wzglednie, ktory musimy dzieli¢ — czy
tego chcemy, czy nie — z innymi? W niniejszym artykule proponuj¢ przesle-
dzenie kilku wybranych i zazwyczaj mato znanych albo tez zapomnianych

" Por. Kurt Bayertz (red.), Solidaritt. Begriff und Problem, Suhrkamp, Frankfurt am Main 1998.

2 Brak nawiazania do rozwoju idei solidarnosci w Europie Srodkowo-Wschodniej zaskakuje szczegélnie silnie

w pracy Steinara Stjerng Solidarity in Europe. The History of an Idea, Cambridge University Press, Cambridge 2005,
ktdra stanowi jak dotad najobszerniejsze wprowadzenie w europejska historie rozwoju tego pojecia.
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tekstow, istotnych dla narodzin idei solidarnosci, jak tez jej pozniejszego roz-
woju w Europie Srodkowo-Wschodniej, by na koncu zapytaé o wspotczesng
kondycje spoteczenstw, poszukujacych nowych form solidarnosci. W przeci-
wienstwie bowiem do klasykow mysli solidarnosciowej, takich jak Emile Durk-
heim, Max Scheler, Talcott Parsons czy Richard Rorty, w tworczosci francu-
skich solidarystow pokroju Léona Bourgeois czy tez wschodnioeuropejskich
dziataczy opozycyjnych, takich jak Jan PatoCka, Vaclav Havel i Jozef Tischner,
idea solidarnosci naznaczona i poswiadczona zostata szczegdlnie silnie bio-
grafiami samych autoréw i ich uczestnictwem w spotecznych przeobrazeniach
$wiata, w ktorym zyli.

Narodziny pojecia

Napisany przez Léona Bourgeois w 1896 roku esej Solidarité®, ktory cieszyt
si¢ ogromng popularnoscig i szybko doczekat si¢ wielu wznowien, dobrze ob-
razuje dziewigtnastowieczng metamorfoz¢ znaczenia tego terminu. To nie tylko
bowiem osoba jej autora — najwazniejszej postaci francuskiego solidaryzmu,
popularnego polityka i dziatacza spotecznego, wspottworcy reform socjalnych
i systemu szkolnictwa — byla powodem zainteresowania czytelnikow. Tekst
ten dobitnie wyrazat nadzieje na zmiany, ktéore moglyby doprowadzi¢ do zbu-
dowania sprawiedliwego porzadku spotecznego. Bourgeois zauwazat w nim,
ze pierwotnie stowo ,,solidarno$¢” zdawato si¢ by¢ wytacznie jednym z wa-
riantdw pojecia braterstwa, zaczeto jednak szybko zy¢ wlasnym zyciem: ,,«so-
lidarno$¢» pojawia si¢ w debatach 1 pismach politycznych na kazdym kroku.
[...] Sens, ktory przypisuja mu mowcy, pisarze, a takze na swdj sposdb opinia
publiczna, z dnia na dzien zdaje si¢ by¢ coraz bardziej wszechogarniajacy, sze-
roki i dogtebny. Czy jest to jedynie nowe stowo i kaprys jezyka? Czyz stowo to
nie wyraza w istocie nowej idei i nie jest $wiadectwem powszechnej ewolucji
myslenia?”,

Esej Bourgeois stal si¢ podstawg programowa dyskusji o odpowiedzialnosci
pokoleniowej i kwestii spotecznej w dwczesnej Francji. Swoim tekstem autor
zwracal uwage na niepokoje zwigzane ze sprawiedliwo$cia, budujac analogie

3 L éon Bourgeois, Solidarité, Librairie Armand Colin, Paris 1902, wyd. 3. Cytowane ponizej fragmenty eseju Léona
Bourgeois ukaza sie w polskim ttumaczeniu w antologii poswieconej historii idei solidarnosci. Patrz: Dariusz
Dobrzariski, Jacek Kottan (red.), Idea solidarnosci. Antologia, thum. Mikotaj Rakusa-Suszczewski, Europejskie Centrum
Solidarnosci, Gdarisk 2013 (w przygotowaniu).

*Léon Bourgeois, Solidarité, op. cit, ss. 6-7.
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miedzy 6wczesnym biologicznym obrazem harmonii natury a pojeciem ludz-
kosci ztozonej z poszczegdlnych jednostek, ktore tacznie stanowia jednosc.
Wida¢ tu wplywy idei ludzkosci, o ktérej w potowie XIX wieku pisat francuski
mysliciel Pierre Leroux, wpisujac termin solidarno$¢ w kontekst polityczny
i wywierajgc tym samym istotny wptyw na francuskich solidarystow.

Zasada altruizmu i problematyka moralna stawaly si¢ pierwszoplanowe
i okreslaty sens tego terminu. Widac¢ to wyraznie w tezach stawianych przez
Bourgeois, ktory stwierdzat: ,,Migdzy cztowiekiem i spotecznoscia ludzka, roz-
grywa si¢ w gruncie rzeczy tajemnicze zmaganie jednostki i gatunku, dramat
walki oraz dramat mitosci; jednostka nie moze istnie¢ bez gatunku, ten za$
moze trwaé tylko za sprawg jednostek. W okolicznosciach tego wzajemnego
oddziatywania cz¢$ci na calo$¢ musi by¢ realizowana idea sprawiedliwosci.
Dzigki zrozumieniu glebokiego sensu tego konfliktu, ktory w rzeczywistosci
jest wyzsza forma harmonii, odkryciu obopolnej wymiany ustug w pozorne;
sprzecznosci interesow, a takze wzajemnej zaleznosci w rozwoju jednostek
1 spoteczenstwa, moralno$¢ nabierze formy, za$ teoria prawa i obowigzkow
wlasciwej wymowy, nie abstrakcyjnej czy subiektywnej, ale konkretnej, zgod-
nej z wymogami natury, a przez to definitywnej i obiektywnej™.

Nadzieje Léona Bourgeois, uczestniczacego jako reprezentant Francji
na konferencjach pokojowych w Hadze i nagrodzonego za swoje zaangazo-
wanie Pokojowa Nagroda Nobla, nie doczekaty si¢ jednak spelienia. Dwa
kataklizmy XX wieku kaza pozosta¢ dalece sceptycznym w stosunku do wyra-
zonych w jego tekscie oczekiwan wobec definitywnej i obiektywnej idei spra-
wiedliwosci, ktora bazowalaby na solidarnych relacjach migdzy ludzmi i spo-
leczenstwami. Jeszcze bardziej sceptycznym nalezy pozosta¢ wobec wszelkich
prob, nazbyt tatwego, odwotywania si¢ do pojecia ,,Jludzkosci”. Carl Schmitt,
teoretyk panstwa i ideolog III Rzeszy mawial, ze: ,kto mowi ludzkos¢, ten
chce oszukac™®. Rozpatrywana pod tym wzgledem teoria solidarnosci Bour-
geois wydaje si¢ by¢ naiwna, jednakze wprowadzone pod jej wptywem roz-
wigzania instytucjonalne (m.in. system opieki spotecznej), potrafia zadziwic,
gdyz $wiadczg o perspektywicznosci myslenia i odwadze 6wczesnych polity-
kow. Opisywane poczucie odpowiedzialnosci pokoleniowej oraz §wiadomosé
upodmiotowienia obywatela, ktore Bourgeois okreslat jako cel dziatan poli-
tycznych, pozostajg wcigz aktualne. Zyjemy przeciez w $wiecie, ktory dopiero

5 Ibidem, ss. 85-86.
8 Carl Schmitt, Der Begriff des Politischen, Duncker & Humblot, Miinchen 1927, s. 55.
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teraz zaczyna na nowo zdawacé sobie sprawe z konsekwencji, jakie moga miec¢
dla przysztych pokolen bieda, wykluczenie spoteczne, globalny kryzys ekono-
miczny czy wreszcie katastrofa ekologiczna. Czas kryzysow, ktore nadchodza
co roku z niespotykang dotad intensywnos$cia, wyjatkowo dobrze nadaje sig
do konfrontacji z krotkowzrocznoscig neoliberalnej mentalnos$ci, ktora odci-
sneta swoje pietno na decyzjach ostatnich dekad. Pod tym wzgledem idea so-
lidarnos$ci z konca XIX wieku pozostaje wcigz inspirujagcym impulsem, nawet
jesli sytuacja zmienila si¢ radykalnie, a wypracowane wowczas teorie nie przy-
staja do wspotczesnych wyzwan spotecznych.

Polityka antypolityki oraz zanik zaufania

Jedna z centralnych postaci, ktore ozywity ideg solidarnosci w Europie Srod-
kowo-Wschodniej po drugiej wojnie $wiatowej, byl czeski dysydent i filozof,
a takze rzecznik Karty 77 — Jan Patocka. W eseju Wojny XX wieku i wiek XX jako
wojna ,,solidarnos¢” staje si¢ kluczowym pojeciem pozwalajacym okresli¢ sytu-
acje polityczng i kulturowa Europy drugiej potlowy dwudziestego wieku. Patocka
koncentruje si¢ na do$wiadczeniach katastrof dwoch wojen $wiatowych, poka-
zujac, jak przemozny wptyw na kulture europejska dwudziestego wieku miaty
nowozytne przyrodoznawstwo i technologia. Obie te tradycje staly si¢ zrodlem
,»Sity”, ktora przeobraza zycie codzienne spoteczenstw w permanentny stan woj-
ny, skrywany pod pozorami budowania stabilnej sytuacji spotecznej i nowych po-
kojowych projektéw politycznych. Patocka przedstawia doswiadczenie europej-
skie jako do$wiadczenie nihilizmu, totalizujace Zycie spoteczne 1 indywidualne.

Ten uniwersalny opis sytuacji kulturowej nietrudno powigzac z czasem re-
zimu komunistycznego w Europie Srodkowo-Wschodniej. W takim kontekscie
to wiasnie ,,solidarnos¢ zachwianych”, tych, ktorzy nie akceptujg zastanego
totalizujgcego porzadku prowadzacego do katastrofy i ktorzy zdolni sg do zdy-
stansowanej, krytycznej refleksji, moze zmieni¢ bieg zycia spolecznego. Soli-
darnos¢ jest zatem dla Patocki egzystencjalng postawg ludzi, ktorzy, przy wza-
jemnym wsparciu, potrafig poszerzy¢ krag oporu wobec zagrozen nihilizmu
niszczacego ludzkie zycie. Postawa solidarnosci staje si¢ tu duchowa postawa
wyzwolenia, ktdra zmienia ksztatt relacji migdzyludzkich. Jak stwierdza Pato-
¢ka: ,,Solidarnos¢ zachwianych rodzi si¢ w przesladowaniu i niepewno$ciach:
to jest jej front, cichy i pozbawiony reklamy i sensacji — nawet tam, gdzie ten
element panujacej Sity stara si¢ nim zawladng¢. Nie Igka si¢ niepopularnosci,
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lecz wzywa ja 1 wota — cicho, bez stow. [...] Doprowadzi¢ az do tego, aby kaz-
dy, kto jest zdolny rozumie¢, poczut wewnetrzng ucigzliwo$¢ swojej wygodne;j
pozycji — oto sens, jaki mozna osiagnaé ponad owym ludzkim szczytem oporu
wobec Sity i jej przezwycigzenia™’.

Tragiczna $mier¢ Patocki, ktory zmart wskutek przestuchan przeprowa-
dzonych przez stuzbe bezpieczenstwa, po upublicznieniu Karty 77, stala sig
impulsem do rozwoju kultury opozycyjnej, dla ktorej hasto solidarno$ci ode-
grato istotng rol¢. Esej Vaclava Havla Sita bezsilnych, opublikowany w 1978
roku, jest przyktadem przeobrazenia egzystencjalnej idei solidarnosci w ideg
spoteczng i polityczng. Postawa solidarno$ci rozumiana jest w nim jako popar-
cie 0osob manifestujacych wolno$¢ wyrazania pogladow i postulujgcych spo-
feczng rownos¢. Upowszechnienie takiego wzajemnego wsparcia, nazywane
przez Havla ,,rewolucja egzystencjalng”, prowadzi do pytan o polityczna forme
$wiata, ktory ludzie pragna od tej pory sami ksztattowaé, budujac alternatywne
struktury spoteczne. Solidarnos¢, stajac si¢ spoiwem takich struktur, nabiera
znaczenia $cisle politycznego. Chodzi tu bowiem o wi¢z, ktora bedzie alterna-
tywa dla wszelkich sformalizowanych form spotecznych, w szczegolnosci zas
realizujacych w sposob techniczny wiadze, jak np. masowe partie polityczne.

Solidarnos¢ staje si¢ naturalnym spoiwem niewielkich wspdlnot samoor-
ganizujacych si¢ oddolnie i dzialajacych w sposob dynamiczny. Powstajg one
z konkretnej potrzeby i otwierajg przestrzen publicznego dziatania dla innych
podobnych inicjatyw wychodzacych naprzeciw potrzebom spotecznym. Posta-
wa solidarno$ci jako kooperaciji staje si¢ baza do dziatania ruchéw spotecznych
uznajacych, ze demokratyczno-parlamentarne formy sprawowania wtadzy nie
spetniajg swoich rzeczywistych funkcji. To whasnie ona umozliwia uprawianie
mikropolityki ,,drobnych spraw”, ktore budujg alternatywna przestrzen aktyw-
nosci wobec zinstytucjonalizowanej makropolityki®. Tak rozumiang solidar-
no$¢ Havel wigze $cisle z pojeciami zaufania, otwartosci, odpowiedzialnosci
i mitosci, stawiajgc retorycznie pytanie, ,,czy te nieformalne, niebiurokratyczne,
dynamiczne i otwarte spotecznosci — cata ta «rownolegta polis» — nie sa jakims
zalgzkiem, zapowiedzig lub symbolicznym mikromodelem owych majacych
glebszy sens «postdemokratycznychy» struktur politycznych, ktore moglyby

7 Jan Patocka, Wojny XX wieku i wiek XX jako wojna, [w:] idem, Eseje heretyckie z filozofii dziejow, tum. Juliusz
Zychowicz, Aletheia, Warszawa 1998, ss. 185-186.

$ Nawiazuje tu do rozréznienia, wokdt ktdrego swoja teorie, polityki drobnych spraw” buduje Jeffrey C. Goldfarb
w pracy Polityka rzeczy matych. Sita bezsilnych w mrocznych czasach, ttum. Urszula Lisowska, Katarzyna Liszka,
Andrzej Orzechowski, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2012.
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stanowi¢ fundament lepszej organizacji spoteczenstwa?”. Zuniwersalizowana
w ten sposob idea solidarnosci stata si¢ podstawa nie tylko tozsamosci kultury
opozycji czechostowackiej. Odcisngta swoje pigtno takze na grupach opozycyj-
nych w innych krajach bloku wschodniego, szczegodlnie zas w Polsce.

Na tlo ideowe jednego z najwickszych ruchow spotecznych drugiej potowy
dwudziestego wieku, a jednoczesnie zwigzku zawodowego ,,Solidarnos¢” sktada
si¢ wiele czynnikéw. Naleza do nich m.in. narodowe zmagania o niepodlegtos¢
Polski w zwiagzku z polityczng zaleznoscig od bloku wschodniego, robotniczy
etos, potrzeba odnowy zycia spotecznego, demokratyzacja autorytarnego systemu
politycznego, idea samorzadnosci, a takze chrzescijanska wizja ludzkiej godnosci.
Religijny, a przede wszystkim spoteczno-egzystencjalny i moralny wymiar idei
solidarnosci uwidaczniajg teksty Jozefa Tischnera — polskiego filozofa i ksigdza,
autora Etyki solidarnosci. Jednym z czynnikéw budujacych tto dla idei solidarno-
$ci jest, w jego pismach, chrzescijanska zasada mitosci blizniego, ktdrej religijny
wymiar zostaje zuniwersalizowany. Spontaniczna gotowo$¢ niesienia pomocy
potrzebujacym z przypowiesci o mitosiernym Samarytaninie oraz przywotywane
pojecie sumienia mozna traktowaé jako rozwinigcie idei ,,egzystencjalnej rewolu-
cji”. Wymiar podmiotowosci moralnej wzmacnia silnie obecna w polskiej tozsa-
mosci wizja godnosci ludzkiej czerpigca z tradycji tomistycznej'®.

Solidarnos¢ jest odpowiedzig na patologie spoteczne w zyciu codziennym
1 organizacji pracy w autorytarnym systemie, patologie, ktore przejawiajg si¢
w atmosferze podejrzliwosci 1 wzajemnego leku. To wlasnie dlatego Tischner
charakteryzuje solidarno$é¢, uzywajac formut takich jak ,braterstwo dla po-
razonych”, blisko$¢, zaufanie oraz wierno$¢, ktore maja zobrazowaé otwarte
mozliwosci budowy spoleczenstwa obywatelskiego!!. Takie spoteczenstwo
moze jednak powsta¢ dzigki kulturze spotecznej komunikacji opartej na dia-
logu. Jak stwierdza Tischner: ,,Protest robotniczy Sierpnia [1980] dotyczyt
bowiem nie tylko warunkoéw ekonomicznych panujacych w panstwie, ale row-
niez, a moze nawet przede wszystkim, coraz bardziej nieznos$nych stosunkow
miedzyludzkich. Sprawy ekonomiczne i $cisle polityczne byly jednak czastka
spraw bardziej zasadniczych™!2,

*Vaclav Havel, Sita bezsilnych, [w:] idem, Sita bezsilnych i inne eseje, ttum. Agnieszka Holland, Wydawnictwo Agora,
Warszawa 2011, s. 157.

10 Por, Jadwiga Staniszkis, Samoograniczajqca sie rewolugja, thum. Marek Szopski, Europejskie Centrum Solidarnosci,
Gdansk 2010.

" Por. Jézef Tischner, Etyka solidarnosci oraz Homo sovieticus, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2005.

12 |dem, Polska jest ojczyzng. W krequ filozofii pracy, Edition du Dialogue, Paris 1985, ss. 64-65.
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Tischner rozwija pojecie solidarno$ci w momencie, w ktdrym spoteczna so-
lidarno$¢ zinterpretowana zostaje przez niego w kontekscie pojecia pracy opar-
tej na dialogu. Charakteryzuje stosunki pracy, wigzac je z upodmiotowieniem
pracownikow i podkreslajac prymat tej perspektywy nad pojeciem pracy roz-
patrywanym w kategoriach wartos$ci ekonomicznej znanej z gospodarek kapi-
talistycznych. Solidarno$¢ przejawia si¢ zatem pod postacig pracy jako medium
komunikacji spotecznej. Regulatorem tak rozumianej solidarnej kultury pracy
staje si¢ etyka, a jej celem sprawiedliwo$¢ spoteczna'. Nietrudno dostrzec, ze
taka wizja organizacji zycia spotecznego stoi w wyraznej sprzecznosci z logi-
ka wolnego rynku, w ktorej konkurencja sprzyja gospodarczej efektywnosci'.
Przemiany gospodarcze po roku 1989 w Polsce i innych krajach Europy Srod-
kowo-Wschodniej, w konsekwencji ktorych neoliberalny model ekonomiczny
zdominowat ksztalt zycia spolecznego, staly w wyraznej sprzecznosci z roz-
wijanym w okresie istnienia rezimu komunistycznego pojeciem solidarnosci'.

Echem tych przeobrazen jest dramatyczna konstatacja podsumowujaca Dia-
gnoze spoleczng, ktoéra wskazuje na zanik spotecznej solidarnos$ci we wspot-
czesnym polskim spoleczenstwie: ,,Zyjemy ciagle w kulturze zawisci i nieuf-
nosci. Nie wyruszyliSmy jeszcze w droge ku spoleczefistwu obywatelskiemu.
Ale rozwijamy si¢, 1 to w catkiem nieztym tempie [...], tyle Ze w ostatnich
latach duzo szybciej indywidualnie niz zespotowo™'¢. Jesli wiezi solidarnosci
stanowig nieodigczny element spotecznego kapitatu, ktory obejmuje postawy
obywatelskie, wzajemne zaufanie obywateli oraz kooperacje¢, majaca na celu
dobro wspoélne!’, to polskie spoleczenstwo mozna dzi§ uznaé za pozbawio-
ne ogblnego zaufania spotecznego — zajmuje ono pod tym wzgledem jedno
z ostatnich miejsc w badaniach krajow europejskich.

Spoteczenstwo, ktore doswiadczyto koniecznosci wzigcia indywidualnej od-
powiedzialno$ci w okresie dramatycznych ekonomicznych przeobrazen okresu
transformacji gospodarczej, pozbawito si¢ mozliwosci obywatelskiego rozwoju.
W efekcie utracito budowany przez lata solidarno$ciowy etos. Jego miejsce zajeta

3 Edwin Bendyk, Mitos¢, wojna, rewolucja. Szkice na czas kryzysu, Wydawnictwo WAB, Warszawa 2009, ss. 341-350.
" Por. Charles Taylor, Kilka refleksji na temat solidarnosci, thum. Andrzej Pawelec, ,Znak’, nr 8 (2005), ss. 22-34.

' Por. David Ost, Kleska Solidarnosci. Gniew i polityka w postkomunistycznej Europie, tum. Hanna Jankowska,
Wydawnictwo Muza, Warszawa 2007.

' Janusz Czapiniski, Tomasz Panek (red.), Diagnoza spofeczna 2071. Warunki i jakos¢ zycia Polakéw — Raport, [Special
issue] ,Contemporary Economics’; 5 (3) 2011, 5. 353.

"7 Por. Robert D. Putnam, £ Pluribus Unum: Diversity and Community in the Twenty-first Century. The 2006 Johan Skytte
Prize Lecture, ,Scandinavian Political Studies’, Vol. 30 — No. 2 (2007), s. 137-174; idem, Samotna gra w kregle: upadek
i odrodzenie wspdlnot lokalnych w Stanach Zjednoczonych, tum. Przemystaw Sadura, Sebastian Szymaniski,
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008.
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kultura indywidualizmu i konkurencji oraz tendencja do partykularnego maksy-
malizowania korzy$ci w ramach wspdlnot rodzinnych i przyjacielskich koneksji.
Czy powtarzajace si¢ dzi§, w zupetnie innym historycznie kontekscie, widmo
postdemokracji stanie si¢ poczatkiem nowych odruchow spolecznego protestu
i budowy alternatywnych form solidarnosci? Niepokoje znajdujace swoj wyraz
na ulicach miast tej czesci Europy nie zapowiadaja, jak na razie, radykalnych
zmian w do$§wiadczeniu spotecznego porzadku.

SolidarnoSé jako system immunologiczny

Obecnie termin ,,solidarno$¢” obcigzony jest nazbyt tatwym sentymentali-
zmem 1 romantyczng nadzieja na pojednanie oraz osiggnigcie jednomys$lnosci
wobec spraw spolecznych, ktore wymagaja rozwigzania. Stat si¢ on politycz-
nym frazesem zarowno w ustach europolitykow, probujacych utrzymac przy zy-
ciu rozpadajacy si¢ europejski model wspolnoty, jak i tych, ktorzy zarzadzaja
wcigz spoleczenstwami, cho¢ ich mandat do sprawowania wtadzy okazuje si¢
by¢ problematyczny. Termin ,,solidarno$¢” nie jest juz zatem wyrazem nadziei
na nowy projekt spoteczny $wiata, jak to miato miejsce w XIX-wiecznej Francji,
nie odnosi si¢ takze do obejmujacego calg niemal Europe ruchu robotniczej walki
klas. Podobnie w Polsce, w ktorej za stowem tym kryla si¢ wielka zmiana spo-
feczno-polityczna roku 1980, historia ruchu spotecznego ,,Solidarnos¢” konczy
si¢ przeobrazeniami ustrojowymi, ktore sprzyjaty raczej atomizacji spolecznej
niz budowie spoleczenstwa opartego na zasadzie solidarnej wspdtpracy. Efekt
neoliberalnej transformacji sprzed dwoch dekad odstonit kres nadziei na realiza-
cje solidarnosciowego etosu i doprowadzit do wyobcowania ludzi z krggu spraw
obywatelskich. Sprawa publiczna zostala zepchnigta na plan dalszy, a problemy
wykluczenia, redystrybucji dobr, sprawiedliwo$ci spotecznej nie staly si¢ tema-
tem dyskusji publicznych w takim stopniu, na jaki zastugiwaty. Czy oznacza to,
ze nadszedt kres idei solidarnosci?

Nawet jesli pojecie to nie jest juz spotecznie nosne, pojawiaja si¢ nowe for-
my kooperacji, ktore moga odegrac istotng role w zmianie kultury zycia spo-
fecznego. Przestrzenie te nie powstaja na bazie abstrakcyjnej idei ,,ludzko$ci”
badz tez przekonania o wewngtrznej harmonii §wiata. Nie potrzebujg tez nad-
miernej patetycznosci, towarzyszacej idei jednosci. Wbrew powszechnej igno-
rancji wobec rzeczywistego kryzysu projektu spotecznego, w ktérym zyjemy
— a ostatnie kryzysy ekonomiczne i fale masowych protestow ulicznych byty

131



CZESE Il PEDAGOGIKA SPOLECZNA | DEMOKRALJA

jego ewidentnymi oznakami — nowe (od)ruchy spotecznego sprzeciwu skupiaja
sie wokol rzeczywistych niepokojow doswiadczanych przez obywateli w zy-
ciu codziennym. To wlasnie obywatele uznaja je za faktyczny punkt wyjscia
do tego, by przekroczy¢ granice wlasnego $§wiata i odnalez¢ wsparcie wsrod
innych podobnie myslacych i czujacych. Ruch okupacji Wall Street z hastem
,» 10 my stanowimy 99 procent” jest symbolicznym i interesujagcym przyktadem
takiego solidarnego rozwoju dzialania zbiorowego, ktére odwraca dotychcza-
sowy obraz porzadku spotecznego, odstaniajac sprzecznosci tkwigce u jego
podstaw i przywotujac ponownie formule polityki anty-polityki's. Podobnie
bylo z mobilizacja spoleczng w postaci ruchu Anty-ACTA, ktora w Polsce
przybrata wyjatkowo na sile. Z perspektywy czasu widac, jak dalece inicjatywy
te byly jedynie mgnieniem, jak bardzo tworzace je postacie nie potrafity wples¢
antypolitycznego gestu w polityczne dziatania instytucjonalne. Trudno jednak
przejs¢ obok tych zjawisk obojetnie, skoro staty si¢ (chwilowymi) impulsa-
mi zmiany $wiadomosci spolecznej i naznaczyly wspotczesng makropolityke,
przynajmniej w stopniu, ktory utrudnia podejmowanie politycznych decyzji
bez zwracania uwagi na opini¢ publiczna.

Niemiecki filozof Peter Sloterdijk w jednej ze swoich ostatnich prac zatytu-
towanej Musisz zmieni¢ twoje zycie' po$wigeca uwage kulturowym technikom
ksztattowania cztowieka. Za pomoca ¢wiczen kreowane sa postawy, dzieki kto-
rym ludzie réznych kultur probuja poszerzaé przestrzen kooperacji o grupy,
ktore dotad byly wykluczane. Przestrzen te Sloterdijk okre§la mianem systemu
odpornosciowego, przy czym mowa tu nie tyle o biologicznych systemach im-
munologicznych poszczegodlnych organizméw, co o symbolicznych systemach
wsparcia, za pomocg ktorych rozrézniamy to, co swoje od tego, co obce. Nie-
trudno dostrzec, ze pojecie immunologii w teorii spolecznej Sloterdijka bliskie
jest pojeciu solidarnosci rozumianej jako kulturowy system wzajemnej pomocy.

W obliczu problemow, ktérym nie sg w stanie sprosta¢ pojedyncze spoteczen-
stwa 1 kultury, koniecznos$¢ praktyk wspolpracy, a zatem poszerzania sfery, ktora
odtad bedzie uznawana za ,,swoja”, staje si¢ nieodzowna. Taka kooperacj¢ au-
tor okresla mianem ko-immunizmu: ,,Historia zbyt wasko rozumianego Swojego
i zbyt zle traktowanego Obcego osiagnie swoj kres w chwili, gdy powstanie glo-
balna struktura ko-odpornosci, uwzgledniajgca z pelnym szacunkiem poszczegolne

"8 or. Jeffrey C. Goldfarb, Odnowa kultury politycznej. Sita kultury kontra kultura wiadzy, thum. Agata A. Lisiak,
Europejskie Centrum Solidamosci, Gdarisk 2012.
" Peter Sloterdijk, Du musst dein Leben dndern. Uber Anthropotechnik, Suhrkamp, Frankfurt am Main 2009.
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kultury, interesy partykularne i lokalne solidarnosci. Ta struktura przybrataby
format planetarny w chwili, kiedy Ziemia opleciona sieciami i pokryta ulotny-
mi tworami zostalaby uznana za Swoje, a dominujacy dotychczas eksces oparty
na wyzysku, za Obce. Przetom ten sprawilby, ze to, co konkretnie uniwersalne,
statoby si¢ mozliwe do wykorzystania. Romantyzm braterstwa zostatby zastg-
piony przez kooperacyjna logike. Ludzkos$¢ stataby si¢ pojeciem politycznym.
Jej cztonkowie nie byliby juz pasazerami na statku ghupcow abstrakcyjnego uni-
wersalizmu, lecz pracownikami w petni konkretnego i dyskretnego projektu glo-
balnego designu immunologicznego™.

Zaczerpniety z wiersza Rilkego tytut ksiazki Musisz zmienic twoje Zycie jest
zresztg uzywany przez autora jako imperatyw — wymaganie zmiany dotychcza-
sowego stosunku do $wiata, skierowane do kazdego z czytelnikow. Sloterdijk
zwraca uwage na lekkos¢, z jaka przechodzimy obok informacji o globalnym
kryzysie, przyzwyczajeni do uznawania znakow zatamania dotychczasowego
porzadku za element medialnej rozrywki, ktdra zapewnia nam poczucie bezpie-
czenstwa. Wszak katastrofy ostatecznie zawsze dziejg si¢ gdzie indziej, omi-
jajac samych odbiorcéw informacji. Solidarnos¢ jako system odpornosciowy
chronigcy ludzi przed niebezpiecznymi konsekwencjami bledow przesztosci
ma by¢ nowym projektem shuzacym temu, ,,zeby w codziennych ¢wiczeniach
nabiera¢ dobrych nawykow, stuzacych wspolnemu przetrwaniu™!. Sloterdijk
nieprzypadkowo niepokoi si¢ brakiem kooperacyjnych praktyk we wspotcze-
snych spoleczenstwach, ktore zbudowane sg na bazie zamknigtych wzgledem
siebie sfer, okreslanych przez autora mianem ko-izolacji. Projekty architekto-
niczne blokow mieszkalnych sg tu wedlug niego najlepszym przyktadem tak
ksztattowanej przestrzeni spotecznej, dajacej ztudzenie zycia wspolnotowego,
w ktorym ostatecznie to cienkie $ciany decydujg o jakosci wspotistnienia. Jesli
niepokoje Sloterdijka potaczy¢ z najnowszym studium upadku praktyk koope-
racyjnych w spoteczenstwach poindustrialnych opublikowanym przez Richar-
da Sennetta pt. Together®, to powstaje obraz wspolczesnosci, ktora domaga sie
budowy nowej kultury zaufania, komunikowania i wspolpracy. Taka kultura
miataby doprowadzi¢ do odkrycia na nowo praktyk spotecznych zniszczonych
zardbwno przez demontaz panstwa opiekunczego i wizje podmiotu stajacego
do wspotzawodnictwa z innymi, jak i zmiany technologiczne spoteczenstw,

2 Ponizszy fragment stanowi zakoriczenie ksiazki Sloterdijka opublikowane pod tytutem: Spojrzenie w przysztos¢, czyli
jak powstrzymac globalng kolizje, ttum. Adam Peszke, ,Dziennik Europa’, nr 277, 25 lipca 2009.

21 [bidem.

2 Richard Sennett, Together. The Rituals, Pleasures, and Politics of Cooperation, Yale University Press, New Haven 2012.
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w ktorych pracujacy pozbawieni sg doswiadczenia pracy ,,reka w reke” oraz po-
czucia dtugotrwatej lojalnosci wobec innych.

Czy idea miedzyludzkiej wiezi jako systemu immunologicznego to $lad kry-
stalizowania si¢ nowych form solidarno$ci? Czy antypolityczna awersja do obser-
wowanych w mediach dziatan politycznych to znak nadchodzacej kultury wspot-
pracy, ktora niegdy$ okreslano mianem solidarno$ci ludzi duchowych? Przysztos¢
pokaze, na ile gesty gniewu z ulicznych manifestacji i niepokdj ludzi wyobcowa-
nych z zycia publicznego zamienia si¢ w impulsy spotecznej zmiany. m



PARTYCYPACJA

A NIEROWNOSCI SPOLECTAE.
PROBLENATYKA PARTYCYPACJI SPOLECINES
W SWIETLE PEDAGOGICZNYCH ASPEKTOW
TEORII RADYKALNEJ DEMOKRACJI

Monika Popow

J)

C

—

Termin partycypacja spoteczna jako okreslenie udzialu obywateli w zarzg-
dzaniu sprawami spoteczno$ci, ktorej sg cztonkami', pojawit si¢ w naszym
kraju stosunkowo niedawno, wraz z transformacja ustrojowa oraz idea spo-
feczenstwa obywatelskiego. W ostatnich latach mamy jednak do czynienia
z niebywalym wzrostem popularnosci tego terminu. Partycypacja spoteczna
wymieniana jest jako jedno z gléwnych haset w dyskusji na temat aktywnosci
spotecznej Polakow. Odniesienia do tego problemu znajdujg si¢ w oficjalnych
dokumentach panstwowych, a takze wsrod priorytetow programéw granto-
wych, w ramach ktorych finansowane sg dziatania organizacji spotecznych.

Kwestia partycypacji spolecznej stata si¢ rowniez gtownym szyldem, pod kto-
rym w catym kraju, ale przede wszystkim w duzych miastach, zaczgty dziata¢

1 Komunikacja i partycypacja spofeczna. Poradnik, pod red. J. Hausnera, Wydawnictwo Matopolskiej Szkoty
Administracji Publicznej Akademii Ekonomicznej, Krakow 1999, s. 41.
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organizacje obywatelskie, pracujace na rzecz zwigkszenia, na szczeblu lokal-
nym, decyzyjnosci obywateli. ,,Prawo do miasta to znacznie wigcej niz napra-
wa szkdd wyrzadzonych przez amerykanski model urbanizacji — to instrument
takiej przebudowy wspotczesnych aglomeracji, aby byly przyjazne dla jak naj-
szerszej rzeszy ludzi™.

Partycypacja oraz prawo do miasta zaczeto by¢ nie tylko idea, ale rowniez
praktyka. Niektore miasta zaczgly korzystac z istniejacych juz narzedzi praw-
nych. W Sopocie, na skutek dziatan zainicjowanych przez Sopocka Inicjatywe
Rozwojowa, wprowadzono budzet partycypacyjny, w ramach ktérego miesz-
kancy mogli zdecydowac, w jaki sposéb wydane zostanie trzy miliony ztotych,
a wiec 1% miejskiego budzetu®. Prawo do miasta coraz czgsciej jest rowniez
egzekwowane formalnie, poprzez referendum?®.

Poszerzaja si¢ rowniez mozliwosci i narzedzia partycypacji, wsrod klasycznych
wymieni¢ nalezy przede wszystkim: wybory, referendum, konsultacje spoteczne,
postepowanie administracyjne i akcje bezposrednie®. Dzisiaj ten spis nalezatoby
poszerzy¢ o budzet partycypacyjny, udziat w réznorodnych formach konsultacji,
miedzy innymi poprzez Internet czy spotkania warsztatowe preferowane przez ru-
chy oddolne. W przypadku spotkan warsztatowych opracowywane sa kolejne me-
todologie ich prowadzenia, umozliwiajace jak najpetniejsze wlaczenie obywateli.

Na gruncie polskim partycypacja spoteczna coraz czg$ciej dotyczy uczestnic-
twa na poziomie lokalnym. Tendencje do wzmacniania partycypacji zdaja si¢ iS¢
na przekor dyskursowi globalizacji. Ktadac nacisk przede wszystkim na szybka wy-
miang informacji oraz rozwoj stosunkow gospodarczych, globalizacja przyniosta
kulturowe modele tozsamosci, opierajace si¢ na tymczasowosci i zaposredniczeniu
roznych typow tozsamosci. Wbrew powszechnie promowanemu w epoce globali-
zacji modelowi mieszkanca-pasazera czy tez przechodnia, zwolennicy partycypacji
spotecznej mowig o glebokim zwigzku pomiedzy obywatelem i jego miejscem za-
mieszkania. Idea partycypacji obywateli w procesach decyzyjnych zaciesnia wigzi
lokalne i, wedtug niektorych, moze by¢ odpowiedzig na poglebiajacy si¢ kryzys de-
mokracji liberalnej. Powraca roéwniez do idei mocnego podmiotu obywatelskiego.

2 Stowarzyszenie My — Poznaniacy, [w:] www.my-poznaniacy.org/ dostep z dnia 20.09.2012.

3 Sladem Sopotu niebawem poszty inne miasta, miedzy innymi Elblag, Dabrowa Gornicza, Zielona Gora,

atakze, w skali dzielnic, Gdarisk-Wrzeszcz oraz, od wrzesnia 2012, Warszawa — Srédmiescie.

Za: Joanna Erbel, Budzet partycypacyjny teraz w Warszawie, [w:] www.krytykapolityczna.pl/Serwismiejski/
ErbelBudzetpartycypacyjnyTerazwWarszawie/menuid-403.html, dostep z dnia 20.09.2012.

*W ten sposéb mieszkaricy todzi odwotali prezydenta miasta Jerzego Kropiwnickiego, dajac nie tylko dowdd braku
zaufania, ale wrecz niezgody wobec prowadzonej przez niego polityki.

> Praca zbiorowa pod red. Jerzego Hausnera, Komunikacja i partycypacja spoteczna, op. cit,, s. 41.
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Partycypowanie obywateli w procesach decyzyjnych w Polsce powoli staje
si¢ faktem. Wzrost popularnosci tej idei rodzi jednak pytania o to, jakiej par-
tycypacji potrzebujemy, aby dawala realne mozliwosci uczestnictwa w sferze
polityki jak najwigkszej grupie osob.

Pytanie o partycypacje spoteczng jest w gruncie rzeczy pytaniem o demokra-
cj¢. Odzwierciedla to debata na temat partycypacji pomi¢dzy zwolennikami de-
mokracji przedstawicielskiej a ruchami oddolnymi. Wspoétdecyzyjnos¢ obywa-
teli w ramach demokracji bywa bowiem rozumiana w sposéb rézny i moze by¢
ograniczana do udziatu w wyborach, co Nico Carpentier nazywa minimalistycz-
ng wersja demokratycznej partycypacji. Przeciwstawia jej modele maksymali-
styczne — demokracj¢ partycypacyjng i radykalng, nastawione na bezposredni,
pelny udziat obywateli w procesach decyzyjnych®.

Celem niniejszego tekstu bedzie refleksja nad tym, czy idea partycypacji spo-
fecznej w obecnym ksztalcie faktycznie pozwala na udzial w niej wszystkich oby-
wateli. Spojrz¢ na to zagadnienie przez pryzmat demokracji radykalnej w teorii
Chantal Mouffe i Ernesto Laclau oraz zainspirowanych nig teorii pedagogicznych.
Idea partycypacji spotecznej jest bowiem w swojej istocie gleboko pedagogiczna,
gdy mowi o konieczno$ci stworzenia nowej obywatelskiej podmiotowosci.

Partycypacja spoteczna z perspektywy teorii Chantal Mouffe | Emesto Laclau

Czesto, mowige w kontekscie demokracji o zaangazowaniu obywateli 1 odej-
sciu od modelu liberalnego, wysuwa si¢ cztery kontrastujace z nim modele: demo-
kracji partycypacyjnej, stowarzyszeniowej, performatywnej oraz deliberatywne;j.

Idea demokracji partycypacyjnej, wywodzaca si¢ od Rousseau i Deweya,
zaktada bezposrednie uczestnictwo obywateli w dochodzeniu do decyzji poli-
tycznych i uznaje ten proces za niezbedny element systemu demokratycznego.
Gwarantuje to bowiem zachowanie ciaglosci migdzy spoteczenstwem a rzg-
dem, niemozliwej do utrzymania, gdy rzad postrzegany jest jako organ przed-
stawicielski, majacy wlasne interesy. Dzigki wykorzystaniu narzgdzi umozli-
wiajgcych obywatelom decyzyjnos¢, rozdzial migdzy obywatelami a panstwem
zostaje zlikwidowany, a znaczenie systemu politycznego poszerza si¢, obejmu-
jac wszelkie obszary spoteczenstwa obywatelskiego’.

¢ Nico Carpentier, Media and participation, Intellect Ltd, Bristol, UK/Chicago, USA 2011, 5. 17.
7 Paulina Sekuta, Kultura polityczna a konsolidacja demokracji, Krakowska Wyzsza Szkota im. Andrzeja Frycza
Modrzewskiego, Krakéw 2009, s. 30.
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Demokracja stowarzyszeniowa to z kolei idea powstata na gruncie brytyj-
skim, zakladajaca przejecie wladzy przez dobrowolne stowarzyszenia, a takze
wprowadzenie zdecentralizowanego systemu gospodarczego opartego na koope-
racji publiczno-prywatnej®. Jak zwraca uwage Paulina Sekuta, tym, co wyrdéznia
koncepcje demokracji stowarzyszeniowej, jest przekonanie, ze podstawa demo-
kracji jest oddolne organizowanie si¢ obywateli’.

Jeszcze inng formg jest demokracja performatywna. Koncepcja ta, rozwi-
nigta przez Elzbiete Matynie, jest dos¢ bliska idei partycypacji spotecznej.
Demokracja performatywna zaktada wywieranie wplywu na rzeczywistos¢
spoleczng poprzez dziatania w sferze publicznej/symbolicznej. Zdaniem Maty-
ni ten rodzaj demokracji jest procesem animowania spotecznosci przez samych
obywateli, ktorzy w sferze symbolicznej moga dziata¢ zgodnie z wltasnym
uznaniem. Moga réwniez przeksztatca¢ przestrzen, biorac w ten sposob udziat
w debacie politycznej, czego najbardziej dobitnym przyktadem jest sztuka spo-
tecznie zaangazowana w przestrzeni publicznej'.

Demokracja deliberatywna zaklada, ze kwestie dotyczace danej zbiorowo-
$ci powinny by¢ rozwigzywane w ramach dyskursu publicznego, w ktoérym
uczestnicza majacy takie same prawa cztonkowie spolecznosci. W ujeciu Jur-
gena Habermasa demokracja deliberatywna jest formg powszechnej komunika-
cji. Postuluje on, aby zerwac z klientelizmem wynikajacym ze stosunkow oby-
watel — panstwo opiekuncze, a relacje te zastgpi¢ partycypacja obywatelskg!'!.
Zdaniem Habermasa prawa powinny by¢ tworzone w oparciu o racjonalny dys-
kurs, odbywajacy sie w sferze publicznej pomiedzy réwnymi obywatelami'2.

W teorii Habermasa rzecza konieczng do uczestnictwa obywateli w tworze-
niu porzadku prawnego jest uznanie ciat przedstawicielskich, w tym parlamentu,
za zinstytucjonalizowane centra publicznej komunikacji. Funkcje opiniotworcza
majg natomiast petnic¢ stowarzyszenia. Wedlug Habermasa, co pokazatl w pracy
Uwzgledniajgc Innego. Studia do teorii politycznej, dyskursywnos¢ catej struktu-
ry sprawia, ze porzadek konstytucyjny podlega reinterpretacjom i redefinicjom,
w miarg, jak zmieniaja si¢ warunki spoteczne'.

8 [bidem, s.31.

° [bidem.

1 Elzbieta Matynia, Demokracja performatywna, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw
2008.

TP Skuta, op. cit., 5. 32.

2 [bidem, . 33.

B [bidem, s. 33.
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Chantal Mouffe, polemizujac z teorig Habermasa, rozwingta ide¢ demokra-
cji deliberatywnej, ktora przesuwa to pojecie w strone demokracji radykalne;j.

Wedlug Mouffe obywatelstwo to centralny — dla promocji radykalnego de-
mokratycznego pluralizmu — rodzaj tozsamosci. Jednostki powinny swobodnie
realizowa¢ swoje cele w roznych sferach, a takze wykazywac si¢ minimalng
wspolna tozsamoscia polityczng poprzez partycypacje w debatach publicznych,
podczas ktorych ustalane sg polityczne normy i zasady'4. W spoteczenstwie funk-
cjonujacym wedtug zasad demokracji radykalnej obywatele mieliby zapewniony
réwny dostep nie tylko do $rodkéw materialnych, ale rowniez do procesow po-
dejmowania decyzji w sferze spotecznej, kulturowej, politycznej i ekonomiczne;.
Radykalna demokracja oznacza bowiem glebokg redystrybucje wtadzy'.

W tej teorii obywatel nie jest zatem pasywnym odbiorca praw, lecz ,,artyku-
huyjacym zasady”, poprzez ktdére mediowane jest uczestnictwo kazdego cztonka
w spotecznosci. W ten sposdb, poprzez artykulacje, obywatel wpltywa na czton-
kostwo innych, a takze inni wywieraja wplyw na niego. Podmiot spoteczny
(agent) w radykalnej demokracji jest ,,artykulacjg zbioru pozycji podmiotowych,
konstruowang w ramach specyficznego dyskursu i zawsze, nietrwale i czasowo,
zszytym w miejscu przecigcia si¢ tych pozycji podmiotowych’'®.

Mouffe zauwaza, ze demokratyczne zasady rownosci i wolnos$ci sg specy-
ficznym dobrem wspdlnym: konstytuuja tylko to dobro wspolne, ktore moze
zosta osiagnigte bez zaprzeczenia rzeczywistym prawom do indywidualnej
wolnosci i pluralistycznego samostanowienia. Wedtug niej obywatele powinni
by¢ zwigzani rodzajem zbiorowej identyfikacji z radykalnie demokratyczng in-
terpretacja zasad wolnosci i rownosci, gdyz to wlasnie demokratyczna tradycja
wigze rdznice w ramach nowoczesnego spoteczenstwal’.

Mouffe uwaza rowniez, ze powinniSmy strzec si¢ przed nadmierng akumu-
lacjg wladzy w rekach jednej grupy spotecznej. Wedtug niej, demokratyzacji
ekonomii i panstwa powinna towarzyszy¢ decentralizacja wiadzy, tak aby rozne
organizacje spoteczne mogly uzyskac udziat w procesach podejmowania decyzji.
Jej zdaniem, ztozono$¢ sfer zycia spotecznego powinna by¢ rozumiana w kate-
goriach roznicy pomigdzy prywatnym i publicznym, obecnymi w kazdym aspek-
cie tego, co spoleczne i polityczne. Poprzez zwigzek prywatnego i publicznego
wiladza reguluje postepowanie obywatela. Regulacje te odzwierciedlajg aktualny

" Anna Marie Smith, Laclau and Mouffe. The radical democraticimaginary, Routledge, London — New York, 1998, . 135.
' Ibidem, ss. 30-31.

6 [bidem, 5. 135.

" [bidem, 5. 135.
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porzadek hegemoniczny. W radykalnie demokratycznym i pluralistycznym spo-
feczenstwie dazono by do maksymalizacji egalitaryzmu i indywidualnej wolno-
Sci. Spoteczenstwo takie w jak najmniejszym stopniu ingerowatoby w zachowa-
nie i wypowiedzi jednostki'.

Z perspektywy radykalnej demokracji, w ujeciu Mouffe, partycypacja, ktora
opiera si¢ na podejmowaniu decyzji za posrednictwem ustalonych ram demo-
kracji przedstawicielskiej niewiele ma wspolnego z demokracjg. Radykalny
demokratyczny pluralizm przewiduje mechanizmy partycypacyjne, poprzez
ktore sztywne 1 antagonistyczne pozycje podmiotow moga zostac¢ przeksztatco-
ne w demokratyczng interakcje pomiedzy roznymi podmiotami'. Partycypacja
ma zatem nada¢ podmiotom rowne pozycje, z ktoérych beda mogtly artykutowac
swoje zadania.

W teorii Mouffe, w duzej cz¢sci tworzonej wraz z Ernesto Laclau, rzeczywi-
sto$¢ spoteczna ma charakter dyskursywny. Ernesto Laclau definiuje pojecie dys-
kursu w nastgpujacy sposob: ,,Dyskurs jest podstawowym obszarem budowania
obiektywnosci jako takiej. Mowigc o dyskursie (...) nie mam na mysli czegos,
co zasadniczo ogranicza si¢ do sfery mowy i pisma, lecz kazdy zespot elemen-
tow, w ktorym konstytutywna rolg odgrywaja relacje™. Przedmiotom i dziata-
niom przypisywane jest tu znaczenie, ustalane w ramach systemow sktadajacych
si¢ ze znaczacych roznic. W ramach dyskursu moga pojawic si¢ elementy hege-
moniczne, wigzace w catos¢ poszczegolne watki dyskursu. Dazg one do zdomi-
nowania pola dostepnych znaczen, a tym samym do wytworzenia parametrow,
w ramach ktorych bedzie si¢ formowaé tozsamos¢ przedmiotéw i praktyk?!.

W podobny sposob powstaja spoleczenstwa czy grupy spoteczne, a takze
spoteczne tozsamosci: ,,Formowanie si¢ tozsamosci spotecznej zawsze pociagga
za soba wskazanie i demarkacje Innego, czemu towarzyszy jednoczesny wy-
sitek, by zwielokrotni¢ i odbudowac¢ jej rdzen znaczeniowy przez wskazanie
mozliwie wielu ekwiwalentow, ktorych znaczenie daje si¢ sprowadzi¢ do pew-

nego wspolnego mianownika”?,

'8 Chantal Mouffe, Paradoks demokragji, thum. W. Jach, M. Kamiriska, A. Orzechowski, Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP we Wroctawiu, Wroctaw 2005.

Y [bidem, . 147.

2 Emesto Laclau, Rozum papulistyczny, thum. zespét pod kier. T. Szkudlarka, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej
szkoty Wyzszej, Wroctaw 2009, s. 63.

21 David Howarth, Dyskurs, thum. A. Gasior-Niemiec, Oficyna Naukowa, Warszawa 2008, s. 159.

2 Anna Gasior-Niemiec, Teoria dyskursu Laclau i Mouffe jako narzedzie analizy sogjologicznej — przypadek dyskursu
,osiedli grodzonych’, Analiza dyskursu w socjologii dla sogjologii, red. A. Horolets, Wydawnictwo Adam Marszalek,
Toruri 2008, 5. 298.
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Stabilizacja danego przedmiotu w ramach dyskursu oznacza ustalenie jego
spotecznej oraz politycznej tozsamosci. W przypadku grup spotecznych odbywa
si¢ to w wyniku rozstrzygnigcia walki o hegemoni¢ migdzy konkurencyjnymi
projektami spotecznymi, wyartykulowanymi w ramach tego samego dyskur-
su. Gdy hegemoniczny projekt uzyskuje szerokie poparcie, konczy si¢ walka
i wytwarza powszechny konsensus®. Czasowa stabilizacja dostarcza podstawy
do budowy nowych zbiorowych reprezentacji i caloSciowych mitow — obrazow
idealnego spoteczenstwa. Mity spoteczne wzmacniajg dyskursy hegemonicz-
ne 1 utatwiajg ich uprawomocnianie, na przyktad przez sieci no$nikoéw i ko-
relatow znaczen hegemonicznych (instytucje, organizacje, regulacje, artefakty,
symbole i znaki)*.

Podobne procesy, wedtug teorii Laclau i Mouffe, zachodzi¢ beda w przypad-
ku kazdej tozsamosci zbiorowej. Wedtug Mouffe, bez antagonizmu niemozliwe
jest, by zaistniato to, co polityczne ani jakakolwiek tozsamo$¢, a juz tym bar-
dziej tozsamo$¢ zbiorowa. Ta ostatnia jest, w teorii Mouffe, zawsze tozsamo-
$cig polityczng: ,,tworzenie si¢ tozsamosci zawsze zaklada ustanowienie r6z-
nicy, ktora czesto tworzona jest na bazie hierarchii, na przyktad migdzy forma
i materig, czernig i bielg, mezczyzna i kobietg i tak dalej. Gdy juz zrozumiemy,
7e kazda tozsamos¢ ma charakter relacyjny i ze warunkiem wstgpnym istnienia
kazdej tozsamosci jest uznanie roznicy, to jest dostrzezenie czego$ «innegoy,
co stanowi jej «zewngtrze», mozemy zrozumie¢, dlaczego w polityce — ktora
dotyczy zbiorowych tozsamosci — zawsze mamy do czynienia z powstawaniem
jakiego$ «my», ktore moze istnie¢ jedynie dzigki oddzieleniu od «onych». Nie
oznacza to oczywiscie, ze relacja taka jest z konieczno$ci relacja przyjaciel
— wrog, czyli relacja antagonistyczng. Jednak powinni$my zda¢ sobie sprawe,
ze w pewnych okoliczno$ciach zawsze istnieje mozliwos¢, ze relacja my — oni
moze sta¢ si¢ antagonistyczna. Dzieje si¢ tak, gdy «oni» sa postrzegani jako
ci, ktorzy kwestionuja tozsamos¢ owego «my» i jako zagrazajacy jego istnie-
niu. Od tego momentu jakakolwiek forma relacji my — oni, religijna, etnicz-
na, ekonomiczna czy inna, staje si¢ miejscem antagonizmu. Zwazywszy na to,
ze wszelkie formy politycznych tozsamosci pociagaja za sobg jakie$ rozrdznie-
nie my — oni, nigdy nie uda si¢ wyeliminowa¢ mozliwo$ci wylonienia si¢ an-
tagonizmu, a wiara w istnienie spoteczenstwa, w ktérym antagonizm zostatby

2 [bidem, s. 300.
2 [bidem, ss. 300-301.
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wypleniony, jest iluzjg”?. Teoria Mouffe w znacznym stopniu r6zni si¢ od dys-
kursywnej teorii Habermasa, poniewaz krytykuje koncepcje zaktadajacg moz-
liwo$¢ osiggnigcia racjonalnego konsensusu.

Opisany przez Laclau i Mouffe proces konstruowania tozsamosci politycz-
nych tatwo mozna przetozy¢ na jezyk partycypacji spotecznej i obywatelstwa.
W obrebie spoteczefistwa zawsze istnie¢ beda rozne grupy interesu, ktore
ksztattuja swoja tozsamos$¢ w relacji do innych grup oraz poprzez negatywne
okreslenie w stosunku do nich. Ci zatem, ktorzy okres$lajg siebie mianem oby-
wateli, beda to robili, biorgc pod uwage cechy, prawa, wlasciwosci, ktorych
nie majg inne grupy, nie bedace obywatelami danego panstwa lub miasta. Bgda
mie¢ mozliwo$¢ identyfikacji z dominujaca tozsamoscia obywatela. Wizja oby-
watelstwa, ktora bedzie miec silniejszg pozycje, narzucaé rowniez bedzie okre-
slone formy partycypacji. Tym samym ci, ktorzy zajmowac beda dominujgca
pozycje w ramach dyskursu, beda mie¢ rowniez wigkszy udzial w procesach
decyzyjnych.

Wedlug Mouffe mozliwe jest jednak przeksztatcenie relacji antagonistycznej
w relacje agonistyczng, a wige takg, w ktorej wrog staje si¢ tylko przeciwni-
kiem. W ten sposob mozliwe jest szukanie ,,wspdlnego mianownika” mig¢dzy
sprzecznymi racjami. Demokracja agonistyczna wymaga jednak pluralizmu,
a im wigcej pluralizmu, tym wigcej demokracji, a w konsekwencji mozliwosci
zaistnienia demokracji radykalnej, w ktorej w procesy polityczne wigczone beda
réwniez grupy do tej pory wykluczone. Mozliwa zatem bedzie najpetniejsza par-
tycypacja, zas w konsekwencji powstanie rowniez nowy obywatelski podmiot.

Idea radykalnej demokracji osadzona jest na pewnego rodzaju pedagogicz-
nym optymizmie — wierze, ze kazda osoba jest w stanie naby¢ kompetencje
niezbedne do artykulowania swoich zadan, a wigc uczestnictwa w demokracji.
W swoim wariancie pedagogicznym, rozwijanym miedzy innymi przez Hen-
ry’ego Giroux, zaktada, ze zmiana spoteczna poprzez edukacj¢ doprowadzi¢
moze do zniwelowania réznic wynikajacych z podziatu klasowego?®. Kompe-
tencje do artykutowania swoich Zadan, stang si¢ wigc mozliwe do nauczenia
sig, jesli tylko w przestrzeni edukacyjnej stworzone zostang ku temu odpowied-
nie warunki. Pomé6c moze zmiana narzedzi edukacyjnych — uzycie jezyka grup
wykluczonych, ich kultury, wzoréw zachowan. W ten sposéb, przekladajac

5 Chantal Mouffe, Agonistyczne przestrzenie publiczne i polityka, [w:],Recykling Idei” 19.11.2005, http://recyklingidei.
pl/mouffe-agonistyczne-przestrzenie-publiczne-polityka-demokratyczna, dostep z dnia 20.09.2012.
% Henry Giroux, Border crossings. Cultural workers and the Politics of education, Routledge, New York and London 1992.
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zatozenia radykalnej pedagogiki na jezyk teorii Laclau i Mouffe, przy pomocy
zmiany jezyka rozszerzane beda mozliwosci artykulacji. Edukacja moze row-
niez pomoc w stwarzaniu nowych symboli, ktore zjednocza kolejne grupy.

Radykalna edukacja obywatelska, prowadzaca do wyksztatcenia pelnego
poczucia obywatelstwa, bedzie dziata¢ w podobny sposdb. Jej zadaniem bedzie
zatem stwarzanie mozliwosci identyfikacji z ideg obywatelstwa oraz nadanie
poczucia sprawstwa, niezbednego do partycypowania w procesach decyzyj-
nych. Bedzie zatem dazy¢ do ustabilizowania dyskursu na nowo. Poniewaz,
jak twierdza Laclau 1 Mouffe, stabilizacja dyskursu zawsze wigzaé bedzie si¢
z wykluczeniem, w nastepnej czgsci pracy pyta¢ bede o to, kto w Polsce ma
mozliwos¢ wyartykutowania swoich zadan, jakie grupy spoteczne sa takiej
mozliwosci pozbawione, a takze o to, czy mozliwe jest przeksztalcenie zna-
nych nam form partycypacji spotecznej i edukacji obywatelskie;.

Gzy partycypacja jest dla wszystkich?

Analiza zagadnienia partycypacji spotecznej w warunkach demokracji libe-
ralnej z perspektywy teorii radykalnej demokracji zmusza do postawienia py-
tania, czy rzeczywiscie wszyscy obywatele partycypuja we wladzy. Wiaczenie
jak najszerszego grona osob jest jedna z naczelnych idei demokracji.

Partycypacja spoteczna w dyskursie publicznym przedstawiana jest zarow-
no jako idea, ale takze jako narzedzie. Jako taka bedzie, podobnie jak obywatel-
stwo, dyskursywnie konstruowana. Na dyskursywnos¢ kategorii obywatelstwa
zwraca uwage wielu badaczy. Wedtug Krzysztofa Nawratka termin ,,obywatel”
to tozsamos$ciowy konstrukt, ktéry ma na celu wlaczenie jednostki w system
polityczny. Obywatelstwo to w jego ujgciu pozornie neutralne narzedzie, dajace
okreslone obowigzki i przywileje. Powoduje ono rowniez, ze jednostka zostaje
wyabstrahowana z réznorodnych wspolnot, takich jak rodzina, klan, wspolnota
religijna i umieszczona w teoretycznie neutralnej strefie polityki?’. Pisze dalej,
ze obywatelstwo moze by¢ rowniez traktowane jako przywilej i z tej przyczyny
powodowa¢ moze nierownosci. Ten dwoisty charakter obywatelstwa sprawia,
Ze moze ono zarowno wiaczac, jak i wykluczaé poza sfere polityki.

Sfera polityki to wilasnie glowny obszar zainteresowania radykalnej de-
mokracji. Laclau i Mouffe uwazaja, ze jest ona dyskursywnie konstruowana,

7K. Nawratek, op. cit., 5. 19.
2 [bidem, s. 20.
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a w ramach dyskursu toczy si¢ ciggla walka o hegemonie, a wigc o to, kto oraz
czyje symbole to pole zdominuja. Uczestnicy dyskursu dotyczacego obywatel-
stwa bedg zatem walczy¢ o mozliwo$¢ poszerzenia dostepnych, w jego ramach,
identyfikacji. Beda domagac si¢ wiaczenia w system, prawa do nazywania sie-
bie obywatelami, a tym samym wptywu politycznego.

Obywatelstwo, podobnie jak inne konstrukcje tozsamosciowe, wymaga kon-
tekstu. Jak zauwaza Benjamin Justice, kazdy historyk opowie o ksztattowaniu
si¢ idei obywatelstwa inaczej, rdznie tez rozumiano ja na przestrzeni wiekow.
Konkretna spotecznos¢ czy nardd nie zawsze uznawaty te same wartosci, podda-
wane byly tez wplywom réznych czynnikow. Obywatelstwo podlega zmiennej
polityce tozsamosciowej, w ramach ktdrej jednym grupom odmawia si¢ prawa
do nazywania siebie obywatelami danego kraju, innym natomiast to prawo si¢
przyznaje®*. W Stanach Zjednoczonych byto to widoczne w okresie segrega-
cji rasowej. W Polsce mozemy ten proces obserwowac na przyktadzie roznych
koncepcji obywatelstwa, jakie odnalez¢é mozna w dyskursie tradycyjnego pol-
skiego patriotyzmu, w analizie okresu PRL czy okresu transformacji ustrojowe;j,
a takze pojawiania si¢ wraz z nimi nowych grup wykluczonych. Obecnie taka
grupg, formalnie i symbolicznie niewidoczna, sa nielegalni imigranci.

Roéwniez nowe koncepcje partycypacji spotecznej zmieniaja dyskurs do-
tyczacy obywatelstwa, dodajac do niego kolejne elementy, zmieniajac punkty
ciezkosci i transformujac koncepcje obywatela z podmiotu reprezentowanego
w procesach decyzyjnych w obywatela czynnie w nie zaangazowanego i stajace-
go si¢ podmiotem politycznym. Poniewaz jednak funkcjonuje obok siebie co naj-
mniej kilka dyskursow dotyczacego obywatelstwa, istniejg tez takie, w ktorych
obywatel to jednostka partycypujaca wedtug dozwolonych, ustalonych sztywno
regut, przede wszystkim w ramach systemu wyborczego. W tym wtasnie kontek-
scie Krzysztof Nawratek wyroznia dwie perspektywy obywatelstwa — widziane
z dohu oraz widziane z gory, a wiec odgornie okreslane i zarzadzane. Pierwsza
perspektywa to spojrzenie tych, ktorzy chcg si¢ dosta¢ w dyskursywne pole oby-
watelstwa. Druga — to perspektywa wtadzy*’, przy czym nie nalezy odnosic¢ tego
okreslenia do konkretnych organéw wiladzy. Jest to raczej wladza w rozumie-
niu foucaultowskim, wladza rozproszona, a takze reprezentujgca interesy jakiej$
grupy kosztem innych. Bedzie ona dazyla do takiego zarzadzania wspolnota,

2 Benjamin Justice, Looking Back to See Ahead: Some Thoughts on the History of Civic Education in the United States,
[w:] Givic Education for Diverse Citizens in Global Times. Rethinking Theory and Practice, edited by B. C. Rubin

and J. M. Giarelli, Lawrence Erlbaum Associates, New York — London 2011, 5. 251.

K. Nawratek, op. cit., 5. 24.
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ktorego celem bedzie minimalizacja konfliktow?®'. Wiadza bedzie zatem starata
si¢ ograniczy¢ antagonizmy, a tym samym mozliwos¢ zdominowania dyskursu
dotyczacego obywatelstwa.

Obywatelstwo to rowniez obszar walki o to, kto moze nazywac siebie oby-
watelem, a kto z grupy obywateli zostaje wykluczony. To obszar dyskursywny,
w obrebie ktorego funkcjonuja grupy obywateli, korzystajace z praw i przywi-
lejow, jakie daje im ich pozycja, a takze grupa wykluczonych nie-obywateli.
Partycypowanie w procesach podejmowania decyzji bedzie jednym z takich
praw, ktorego pozbawieni sg ci, ktdrzy znajduja si¢ poza dostgpnymi obszarami
identyfikacji.

Wykluczenia w obrebie dyskursu dotyczacego obywatelstwa Scisle wiaza si¢
z systemem politycznym. Tworcy idei demokracji radykalnej zwracaja uwage,
ze liberalizm ogranicza partycypowanie jednostki w zyciu spotecznym do regu-
larnego udziatu w wyborach i wybieraniu sposrod grona politykdw, ktdrzy po-
tem podejmowac bedg decyzje w imieniu obywateli. Sam proces glosowania
skonstruowany jest na sposob rynkowy. Wyborca staje si¢ konsumentem, ktory
wybiera pomig¢dzy politycznymi dobrami oferowanymi przez partie polityczne
i politykdw-przedsigbiorcow. Wybor opierac si¢ ma na indywidualnej racjonalno-
$ci, a doktadnie na dazeniu do maksymalizacji przydatnosci politycznej*2. Wedtug
Krzysztofa Nawratka to przesunigcie zwigzane jest z wptywem ideologii neolibe-
ralizmu, ktory obywatelstwo definiuje nie jako uczestnictwo we wspolnocie poli-
tycznej, lecz jako udziat w systemie neoliberalnej gospodarki®.

Rowniez Chantal Mouffe krytykuje liberalne rozumienie demokracji, pi-
szac, ze liberalizm jest przekonany o racjonalnej mozliwosci osiagnigcia kon-
sensusu. W takim ujeciu to, co spoteczne jest bezkonfliktowa jednos$cig, ktora
moze zosta¢ potgczona na zasadach zgody. W jej obregbie natomiast nie zacho-
dzg zadne napigcia ani antagonizmy, a jesli juz, to moga one zosta¢ rozwigza-
ne w racjonalny sposob. W liberalizmie, wedtug Mouffe, stosuje si¢ podobne
zasady na opisanie tego, co spoteczne, jak ma to miejsce w przypadku rynku.
Spoteczenstwo jest zatem zbiorem rozumnych jednostek, ktore kalkuluja, po-
dejmujac najbardziej racjonalne i optacalne decyzje. Takie ujecie Mouffe okre-
$la jako paradygmat agregacyjny. Oprocz niego wyrdznia jeszcze paradygmat
deliberacyjny, ktorego celem jest wytworzenie wigzi pomigdzy moralnoscia

31 Ibidem.
327, M. Smith, op. cit., s. 147.
3 K. Nawratek, op. cit., 5. 25.
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a polityka. Tutaj nacisk ktadziony jest z kolei na racjonalno$¢ komunikacyjna.
W konteks$cie partycypacji pierwszy z tych paradygmatow mozna zatem rozu-
mie¢, jako model, w ktorym obywatele podejmuja racjonalng decyzj¢ wlacze-
nia si¢ w procesy decyzyjne, drugi natomiast jako mozliwos¢ zaistnienia oko-
licznosci, w ktorych sytuacja komunikacyjna pozwala na pelny udziat kazdej
jednostki. Oba modele, ktore przedstawia Mouffe, opieraja si¢ na przeswiad-
czeniu o indywidualizmie i okreslonych cechach jednostki, takich jak racjonal-
ne myslenie, umozliwiajacych zaistnienie demokracji. Demokracja w takich
ujeciach niweluje wszelkie konflikty?**.

Zwolennicy radykalnej demokracji krytykuja liberalng demokracje i kry-
tycznie odnoszg si¢ do proponowanego w tym nurcie modelu partycypacji.
Ta perspektywa sklania roéwniez do przyjrzenia si¢, czy partycypacja w wersji
liberalnej ma faktycznie sile wiaczajaca, a wigc, postugujac si¢ narzgdziami
teorii Laclau i Mouffe, poszerzajacg pole dyskursu oraz dostgpnych, w jego ra-
mach, identyfikacji. Rodzi si¢ zatem pytanie, ktérzy czlonkowie spoteczenstwa
moga by¢ odsunigci od podejmowania decyzji?

Patrzac na strukture spoteczng przez pryzmat teorii Laclau i Mouffe, a takze,
w konsekwencji, przyjmujac stanowisko zaktadajgce istnienie w spoteczenstwie
klas spotecznych, nalezy w pierwszej kolejnosci wysunaé teze, ze to istnienie
podzialow w obrebie klas spotecznych rzutowa¢ moze na stopien i mozliwos¢
partycypowania w procesach decyzyjnych.

Struktura ta moze by¢ ztozona. Agnieszka Gromkowska-Melosik wyrdznia
nastepujacy podzial w spoteczenstwach wysoko rozwinietych: wyzsza klasa
wyzsza (upper class), czyli elita spoteczna, nizsza klasa wyzsza (lower upper
class), wyzsza klasa $rednia (upper middle class), nizsza klasa $rednia (lower
middle class), wyzsza klasa nizsza (upper lower class) oraz nizsza klasa nizsza
(lower lower class)®. Roznig si¢ one stylem zycia, wyznawanymi warto$ciami,
zakresem posiadanych dobr i kapitatu spotecznego w postaci wyksztatcenia,
dziedziczonych przywilejow i innych. Wyzsza klasa wyzsza jest zatem eli-
ta spoteczna, ktora przewaznie dziedziczy swoj status. Nizsza klasa wyzsza
z kolei bedzie go juz samodzielnie zdobywaé. Wyzsza klasa $rednia aspiruje
do zycia na wysokim poziomie. Nizsza klasa $rednia charakteryzowana jest
poprzez przywiazanie do tradycyjnych wartosci, w tym pracy. Wyzsza klasa

3 Ch. Mouffe, ap. cit.
% Agnieszka Gromkowska-Melosik, Stratyfikacja, ruchliwos¢ spofeczna i edukacja, [w:] A. Gromkowska-Melosik,
T. Gmerek, Problemy nierdwnosci spotecznej w teorii i praktyce, Impuls, Krakéw 2008, ss. 10-11.
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nizsza stanowi najwieksza czes$¢ spoteczenstwa i zazwyczaj funkcjonuje z dnia
na dzien. Ostatnia, nizsza klasa nizsza funkcjonuje poza ramami spotecznymi,
odrzucajac przyjete spotecznie normy?°,

Klasy te zroznicowane réwniez beda pod wzgledem mozliwosci partycypo-
wania w procesach decyzyjnych. Wyzsza klasa wyzsza bedzie dziedziczy¢ tra-
dycje obywatelskiego zaangazowania po swoich przodkach, co dobrze widoczne
jest na przyktadzie Stanéw Zjednoczonych, gdzie tradycje zaangazowania poli-
tycznego przechodza z pokolenia na pokolenie. Pozostale klasy znajdujace sie
w wyzszej czgsci spotecznej drabiny, aspirujac do osiggnigcia jak najwyzszego
poziomu spotecznego i przejmujac styl zycia klas wyzszych, nasladowa¢ beda
réwniez ich zaangazowanie polityczne. To zjawisko obserwowane jest rowniez
w Polsce. W naszym kraju coraz czg¢sciej mowi si¢ o powstawaniu nowego typu
wielkomiejskiego stylu zycia, wigczajacego aspekt lokalnosci®’.

Natomiast klasy nizsze, zyjac z dnia na dzien lub poza przyj¢tymi normami,
beda z tych procesow wykluczone. Przyjmujac strategie przezycia, zaspokajaé
beda przede wszystkim podstawowe potrzeby. Poczucie obywatelstwa, odpo-
wiedzialno$ci za spoteczno$é i partycypacja w procesach decyzyjnych bedzie
luksusem, na jaki pozwoli¢ moga sobie ci, ktérzy maja wplyw na procesy za-
chodzace w obrgbie spoleczenstwa.

Stwierdzenie, ze sktonno$¢ do partycypacji uwarunkowana jest pochodze-
niem spotecznym znalez¢ mozna roéwniez w pracach Pierre’a Bourdieu, ktory
zwracat uwage, ze do §wiadomego udziatu w procesach demokratycznych nie-
zbedne sa kompetencje. Sg to, wedlug Bourdieu, uznawane zdolnosci, do kto-
rych mamy spotecznie przyznane prawo*. Korzystanie przez jednostke z praw
demokratycznych bedzie zatem postrzegane spotecznie jako zasadne tylko,
jesli pozwala na to jej status spoteczny. Wedtug Bourdieu: ,.klasy dominujace
swiadomie «wychowuja» nizsze klasy spoteczenstwa do biernosci i podporzad-
kowania tworzonym przez siebie regutom. Przyjecie tego stanowiska oznacza,
7e zachowanie demokracji wymaga aktywnego utrzymywania dostepu do rza-
dow dla klas z réznych wzgledow uposledzonych™’. Partycypacja jest zatem
niezbedna, aby nie dopusci¢ do catkowitego wykluczenia klas nizszych.

Nie tylko klasa spoleczna ma wplyw na sktonno$¢ do uczestnictwa w zyciu
spotecznym. Beth C. Rubin zwraca uwage, ze czynniki takie jak rasa, klasa

% lbidem.

7 Monika Utnik-Strugata, Mieszczuch nawrdcony. Polska dzielnicowa, Polityka.pl (28.06.2010).

% Pierre Bourdieu, Dystynkgja. Spoteczna krytyka whadzy sqdzenia, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2005, s. 505.
¥ A, Preisert, op. cit., 5. 158.
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i pochodzenie spoteczne moga determinowaé aktywnos¢ obywatelska. Jej zda-
niem istnieja tzw. formujace doswiadczenia obywatelskie, ktore ksztattujg toz-
samo$¢ obywatelska kazdego z nas. Badanie przeprowadzone przez Fendrich
posrod Afroamerykandow w Stanach Zjednoczonych, ktorzy studiowali w okre-
sie przyznania ludnosci afroamerykanskiej pelnych praw obywatelskich, po-
kazuje, ze bylo to dla nich wazne doswiadczenie pokoleniowe, majace wptyw
na ich dalsza aktywno$¢ obywatelskg®. Udzial w procesach decyzyjnych
jest zatem uzalezniony od szeregu czynnikow okreslajacych miejsce jednostki
w strukturze spoteczne;j.

Globalizacja a ruchy partycypacyjne

Obecnie koncepcje obywatelstwa i uczestnictwa obywateli w procesach decy-
zyjnych ksztaltujg si¢ juz nie tylko pod wptywem zmian politycznych, ale row-
niez pod wptywem przemian kulturowych i1 gospodarczych. Socjolodzy coraz
czesciej] mowig o zjawisku glokalizacji, a wigc oddziatywania rozwoju global-
nej produkcji i kultury na spotecznos$ci lokalne. Pytanie o to, kto moze w pelni
korzysta¢ z uczestnictwa w procesach decyzyjnych jest wigc rowniez pytaniem
o kierunek rozwoju wspolczesnego globalnego spoleczenstwa kapitalistycznego.

Arjun Appadurai twierdzi, ze w $wiecie globalnym, ktory ze swojej natury
jest zdelokalizowany, lokalnos¢ jest produkowana. Jest ona usytuowana pomie-
dzy zyciem spotecznym, uczuciami a nowoczesnymi technologiami. Appadurai
uzywa terminu sgsiedztwa na okreslenie tego, czym wspoétczesnie jest lokalnosc.
Sasiedztwa to wspolnoty zdolne do spotecznej reprodukcji. Wedtug niego w kazdej,
nawet najmniejszej spotecznoscei, lokalna podmiotowos¢ musi by¢ produkowana
przy pomocy przestrzennych symboli, a takze roznic. Transformacja przestrzeni
w miejsce (spaces into places) wymaga sity. Produkcja lokalnej podmiotowoSci
jest zatem powigzana z wigkszymi formami, takimi jak produkcja podmiotow
narodowych, w ktorych to procesach niezwykle wazne jest wytwarzanie postaw
lojalnosci i przynalezno$ci*'. W ujeciu Appandurai lokalna podmiotowo$¢ jest za-
tem produktem polityki tozsamos$ciowej i, podobnie jak inne rodzaje tozsamosci

“Beth C. Rubin, Givics and Gitizenship in Students’ Daily Lives: Towards a Sociocultural Understanding of Givic Knowledfe
and Engagement, [w:] Givic Education for Diverse Citizens in Global Times. Rethinking Theory and Practice, edited

by B. C. Rubin and J. M. Giarelli, Lawrence Erlbaum Associates, New York — London 2011, s. 209.

“ Arjun Appandurai, The Production of Locality, [w:] Counterworks: Managing the Diversity of Knowledge, edited by

|. Fardon, London: Routledge 1995. Cytat za: J. Demmers, Diaspora, and conflict: Locality, Long-Distance, Nationalism
and Delocalisation of Conflict Dynamics, ,The Public”Vol. 9 (2002) ss. 89-90.
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zbiorowych, moze by¢ efektem oddziatywania przemocy. Co jednak istotne dla
mojej analizy, Appandurai widzi réwniez we wspotczesnym §wiecie mozliwosé
zdekonstruowania tych proceséw. Jedng z mozliwosci sa, wedlug niego, ruchy
spoteczne*?. Takim ruchem, dekonstruujacym totalno$¢ lokalnej tozsamosci moga
by¢ wlasnie ruchy partycypacyjne.

Partycypacja, w $wietle teorii Laclau i Mouffe, aby odnie$¢ realny skutek
polityczny, prowadzi¢ powinna do powstania ruchu spotecznego. Jednakze sg
formy aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym, ktdre nie mieszcza sig¢
w powszechnie ustalonych w ramach. Dzieje si¢ tak w przypadku dziatalno$ci
w zwiazkach zawodowych, w ruchach protestu, w radykalnej partycypacji pra-
cowniczej czy ruchach wykluczonych (na przyktad ruchy lokatorskie, ruchy
zrzeszajace osoby ubogie). Wysuwanie zadan lub tez proby wplyniecia na de-
cyzje wladzy przez te grupy moga by¢ Zle widziane czy wrgcz nazywane rosz-
czeniowo$cig. Mobilizowanie si¢ nizszych klas spotecznych niejednokrotnie
postrzegane jest jako zagrozenie i okreslane jako populizm, co pokazal Laclau
w Rozumie populistycznym. Natomiast wedtug Mouffe, istnienie ruchow wyklu-
czonych pokazuje, ze projekt liberalnej demokracji nie jest skonczonym i jedynie
mozliwym. Istnieje cala rzesza tych, ktorzy nie moga odnalez¢ si¢ w ramach
istniejgcego demokratyczno-liberalnego konsensusu i poddajg si¢ dziataniom
majacym na celu neutralizacje¢ antagonizmow spotecznych®. Populizm to, zda-
niem Mouffe, wyraz rozczarowania instytucjami demokracji liberalnej, w ramach
ktorych nie miesci si¢ gtos wykluczonych*.

Obywatelstwo jako obszar konstruowany dyskursywnie moze by¢ wigc za-
réwno narz¢dziem emancypacji, jak i miejscem na wyciszenie spolecznych anta-
gonizmow. Podobnie dzieje si¢ z partycypacja, do ktorej dostep, w konsekwencji,
jest ograniczony. Partycypacja, uzywajac kategorii Nawratka, odgornie zarzadza-
na i widziana z pozycji wladzy, staje si¢ usankcjonowang forma uczestnictwa
w spoleczenstwie, najczesciej oparta na formach zblizonych do demokracji
przedstawicielskiej. To ujecie preferujace uczestnictwo w wyborach i réoznych
rodzajach konsultacji. Jego cechg charakterystyczna jest to, ze omija miejsca fak-
tycznie polityczne, przez co uniemozliwia udziat grup niedoreprezentowanych
lub wykluczonych.

“ Chantal Mouffe, Paradoks demokragji, trum. W. Jach, M. Kamiriska, A. Orzechowski, Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP we Wroctawiu, Wroctaw 2005, s. 90.

“Filip Biaty, Konflikt jako wartos¢? Demokracja agonistyczna a papulizm europejski w ujeciu Chantal Mouffe,  Refleksje”
nr 1, wiosna-lato 2010, s. 220.

“ Ibidem.
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Z tej perspektywy, partycypacje rozumie¢ nalezy na dwa sposoby — moze
to by¢ rzeczywisty wptyw polityczny, jak i pewnego rodzaju idea maskujaca
globalne procesy rynkowe. Warto w tym kontekscie przytoczy¢ stowa Edwarda
F. Greavesa: ,,w niektorych przestrzenno-instytucjonalnych kontekstach wta-
dza partycypujaca (partcipatory governance — system, w ktorym organizacje
spoleczne sa wlaczane przez wtadze — w tym przypadku lokalng — w strukturg
zarzadzania miastem) moze by¢ instrumentem dyscyplinujgcym sfer¢ «obywa-
telska». Tak wtasnie wladza partycypujaca moze stuzy¢ zmianie lub utrzyma-
niu istniejgcej hegemonii. W przypadku wtadzy stuzacej zmianie mechanizm
partycypacji dziata jako katalizator wptywania na wtadze lokalne przez organi-
zacje spoteczne oraz jako sposéb wzmacniania istniejacych sieci spotecznych.
Odwrotna sytuacja ma miejsce, gdy wtadza lokalna chce utrzymac istniejg-
ca hegemonig spoteczng i polityczng — wtedy partycypacja odbywa si¢ tylko
pod okreslonymi warunkami, a jej celem jest ostabienie i rozbicie niezaleznych
ruchow spotecznych™.

Teoretycy i1 praktycy partycypacji zwracaja uwage, ze wspotcze$nie pro-
blemem jest nie tyle konieczno$¢ wilaczenia wykluczonych z procesow de-
cyzyjnych, co koniecznos$¢ przeciwstawienia si¢ sytuacji, w ktorej procedury
konsultacyjne stuzg legitymizacji decyzji wtadz*. W ten sposob wykluczane
z procesow decyzyjnych sg nie tylko klasy nizsze, ale rowniez ogot obywate-
li. Konsultacje odbywaja si¢ czesto za pdzno, dotycza podjetych juz decyzji
lub tez dostep do nich jest ograniczony. Udziat w nich moze by¢ utrudniony
na przyktad poprzez brak mozliwosci dotarcia do miejsca spotkania Srodkami
komunikacji publicznej czy brak warunkéw do przyjscia na spotkanie z dziec-
kiem. Te bariery skutecznie wykluczaja osoby, ktore nie dysponuja wlasnym
transportem lub ktorych nie sta¢ na ptatng opieke nad dzieckiem. Ten aspekt
odsyta nas do poruszonego przez Mouffe zwigzku pomiedzy sferg publiczng
a prywatng. Obywatelstwo taczy w sobie oba te aspekty. W podobny sposéb
partycypacja uzalezniona jest od wieku, sprawnosci fizycznej, stanu zdrowia.

Mozliwo$¢ partycypacji, zwlaszcza na szczeblu lokalnym, powigzana jest
7 przemianami w obrebie przestrzeni zycia. Dotyczy to zwlaszcza przestrzeni
miasta, ktore poddawane jest szeregom zmian na skutek oddziatywania proce-
sow gentryfikacji i neoliberalizacji polityki. Nowe miasta oznaczajg rowniez

“ E.F. Greaves, Municipality and Community in Chile: Building Imagined Civic Communities and Its Impact

on the Political,  Politics and Society” June 2004, vol. 32, no. 2, s. 204, cytat za: K. Nawratek, op. cit., ss. 81-82.
“ Markus Miessen, Partycypacja nie moze apierac sie na konsensusie, [w:] Warszawa w budowie, http://blog.
warszawawbudowie.pl/?p=475, dostep z dnia 20.09.2012.
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nowe podzialy spoteczne, odzwierciedlajace si¢ przede wszystkim w zjawi-
sku gettoizacji niektorych obszaréw, zamieszkiwanych przez najubozsza czgs¢
mieszkancow. Odcigcie od centrum oznacza réwniez zmniejszenie udziatu
we wladzy?’.

Pedagogiczne aspekty teorii radykalnej demokracji

Jak juz wspomnialam, partycypacja spoteczna czgsto taczona jest z kwestiag
edukacji, ktora jest istotnym narzgdziem w ksztattowaniu postaw i tozsamo-
$ci obywateli. Liberalna demokracja oraz jej wizja edukacji obywatelskiej sa
czesto poddawane krytyce przez zwolennikow demokracji radykalnej, przede
wszystkim ze wzgledu na ograniczenie udzialu obywateli do uczestnictwa
w istniejgcych juz strukturach i instytucjach.

Istniejg rowniez glosy oskarzajace liberalng edukacje obywatelska o po-
mijanie kwestii podporzadkowania i dominacji, utwierdzanie podzialow kla-
sowych i dziatanie na rzecz kumulacji kapitatu przez klasy wyzsze. Jest to
przede wszystkim krytyka oparta na teorii Michela Foucault, wykorzystujaca,
mi¢dzy innymi, wprowadzone przez niego poj¢cie rzadomyslnosci. Wskazuje
ona na relacje pomigdzy wladza i podmiotowoscia, ktorych konsekwencja jest
uksztattowanie wspotczesnych dominujacych konstruktow, takich jak neolibe-
ralny racjonalny homo oeconomicus, na bazie ktorego budowana jest rowniez
neoliberalna koncepcja obywatelstwa*. Ten kalkulujacy obywatel uczestniczy¢
bedzie w zyciu spotecznosci na zasadzie optacalnosci, podobnie jak bedzie on
konsumentem wybierajacym swego reprezentanta. Liberalna edukacja obywa-
telska prowadzi¢ bedzie do umocnienia takiego wlasnie wzoru obywatelstwa,
neutralizujac antagonizmy, a tym samym dyscyplinujac obywateli.

Podobnie przedstawiana zostanie kwestia partycypacji spotecznej promuja-
ca okreslone wzorce postaw. W ten sposob dostep do wspotdecydowania jest

“'W polskich badaniach znalez¢ mozemy przyktad w postaci analizy dyskursu wokdt osiedli grodzonych. Anna Gasior-
-Niemiec analizowata dyskurs forow internetowych, poswieconych tematowi osiedli grodzonych. Z jej analizy
wynika, ze zwolennicy oraz przeciwnicy powstawania na terenach miejskich zamknietych enklaw konstruuja swoja
tozsamos¢ nie tylko na podstawie dychotomii my-oni, ale réwniez poprzez radykalne wykluczenie grupy opozycyjnej,
odmawiajace jej wrecz prawa istnienia. Anna Gasior-Niemiec zauwaza, ze uczestnicy dyskusji okreslaj siebie wrecz
jako rzecznikéw interesow wiekszych grup — spotecznosci, narodu, dajac tym samym do zrozumienia, Ze uczestnicy
strony przeciwnej nie reprezentuja wartosci wyznawanych przez spoteczng wiekszos¢ we wspdtczesnej Polsce

(por. A. Gasior-Niemiec, op. it.).

“¢Thomas Lemke, Narodziny biopolityki. Michela Foucaulta wyktady w Collége de France na temat neoliberalnej
rzqdomysinosci, [w:],Economy and Society”, Vol. 30. No 2, ss. 190-207. M. Foucault, Narodziny biopolityki,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012.
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zawgzany, narzedzia partycypacji spotecznej mogg by¢ bowiem wykluczajace
dla grup nie majacych odpowiedniego kapitatu spotecznego. Wiele z popu-
larnych narzedzi partycypacji wymaga okreslonych kompetencji — mowi sig
o zdolnosci obywateli do partycypacji, zasobach partycypacji, urodzonych li-
derach. Obywatel partycypujacy to obywatel majacy adekwatny kapitat spo-
teczny, na ktory sktada si¢ szereg czynnikow, takich jak pewnos$¢ siebie, aktyw-
no$¢ spoteczna, umiejetnosé przekonywania do wlasnych pomystow, a takze
wiedza z zakresu zarzadzania czy wydatkéw publicznych. Te cechy odwotuja
si¢ do tzw. modelu liderskiego. Obywatel-lider to okreslony model kulturowy,
bardzo elitarny, osadzony w tradycji przedsigbiorczosci, ktéremu sprostac jest
w stanie niewielka grupa mieszkancow. Pozostali, nie mieszczac si¢ w prefero-
wanym modelu obywatelstwa, nie identyfikuja si¢ z nim i nie moga korzysta¢
z mozliwosci wspotdecydowania.

Kulturowy model obywatela-lidera wida¢ wyraznie na przyktadzie pol-
skiego dyskursu obywatelskiego. Watek demokratyzacji i obywatelstwa silnie
zaznaczyl swoja obecno$¢ w polskiej przestrzeni publicznej na poczatku lat
dziewigcédziesigtych. Dominujgca wowczas idea obywatelstwa osadzona byta
w duzym stopniu w tradycji solidarno$ciowej, powigzanej z chrzescijanskim
personalizmem oraz demokracjg pojmowang na wzoér zachodni, liberalny,
w odroznieniu od dominujgcej jeszcze niedawno demokracji socjalistyczne;.
Hastami tego okresu byta samorzadno$¢ i wlasnie obywatelsko$¢. Wspotudziat
wszystkich obywateli w procesach podejmowania decyzji uwazany jest za jed-
ng z najwazniejszych zmian okresu transformacji, ktorej symbolem do dzi$ sg
pierwsze wolne wybory w roku 1989, a takze decentralizacja wtadzy na szcze-
blu samorzadowym. Nieporadno$¢ czy brak aktywnosci obywatelskiej byly
od poczatku transformacji cechg niepozadang oraz naganng w zwigzku z przy-
jetym modelem aktywnego spotecznie i przedsigbiorczego obywatela, dominu-
jacym w dyskursie spoteczenstwa obywatelskiego. Wzorzec ten byt umacniany
wraz z rozwojem kapitalizmu.

Edukacja zgodna z zatozeniami demokracji radykalnej stawia sobie natomiast
za cel dekonstrukcje dominujgcego porzadku spotecznego i wzorow tozsamo-
$ci, tak aby przeciwdziala¢ marginalizacji grup wykluczonych i upodmiotowi¢ je
jako obywateli. Stosujac okreslenie Marii Mendel, bedzie ,,pracg na rzecz zmia-
ny rytualdéw w obrebie obywatelstwa™*, wigc w konsekwencji, zmiang rytuatow
w obrebie demokracji.

“ Maria Mendel, Spofeczeristwo i rytuat. Heterotopia bezdomnosci, Wydawnictwo Adam Marszatek, Toruri 2007, 5. 207.
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Taka forma edukacji dekonstruowa¢ musi symbole, dominujgce do tej pory
w dyskursie demokracji, przy pomocy ktérych hegemonizowany jest dyskurs
demokracji, a takze tworzy¢ nowe symbole. Musi ona przeciwstawiac si¢ przy-
jetej racjonalnosci demokracji liberalnej, ksztaltujacej przekonanie, ze decydo-
wac¢ mogg jedynie wybrane jednostki reprezentujace ogot. Formy radykalnej
edukacji obywatelskiej powinny umozliwia¢ radykalne rozszerzenie pola dys-
kursu, co w przelozeniu na jezyk edukacji oznacza umozliwienie wypowiedze-
nia si¢. Musza to by¢ zatem formy ahierarchiczne, niwelujace réznice klasowe,
genderowe, etniczne i inne.

Wglad w tego rodzaju edukacj¢ obywatelska moga da¢ zradykalizowane
formy edukacji ku zmianie spotecznej. W kontekscie partycypacji obywatel-
skiej adekwatne wydaja si¢ zwtaszcza, nastawione na niwelowanie roéznic kla-
sowych, formy badan w dziataniu, organizacji srodowiska czy kot samoksztat-
ceniowych™. Musi by¢ to jednak edukacja nastawiona na polityczny wymiar
zmian, a wigc u§wiadamianie uczestnikom wptywu, jaki na ich zycie 1 udziat
we wladzy wywieraja czynniki spoteczno-polityczne, a takze ujawniajaca spo-
teczne konflikty interesow?'.

Szansg na zmian¢ mogg by¢ rOwniez alternatywne narzg¢dzia, opracowywane
w ramach nowych metodologii opartych na metodach wiaczajacych. Decyzje
wypracowywane s3 w nich podczas spotkan warsztatowych, ktore umozliwi¢
majg wypowiedzenie swojego zdania jak najszerszej grupie oséb. Inaczej mo-
wigc — chodzi o stworzenie przestrzeni dla artykulacji. Ciagle jednak nie sg to
narzgdzia usankcjonowane prawnie, stosowane sg przede wszystkim przez od-
dolne ruchy obywatelskie.

Wykluczenia mogg réwniez zachodzi¢ w przypadku niektérych nowych na-
rzedzi partycypacji, takich jak budzet partycypacyjny, w ramach ktorego oby-
watele wspolnie decyduja na jaki cel przeznaczone zostang publiczne $rodki.
W tym wypadku réwniez potrzebne sa umiejgtnosci organizacyjne i przywod-
cze, zwlaszcza, gdy nalezy przekonaé innych do swojego pomystu na dziatanie
finansowane w ramach budzetu partycypacyjnego. Aby zglosi¢ swoj projekt,
trzeba zna¢ odpowiednie procedury, wprowadzaniu budzetu partycypacyjnego
towarzyszy¢ muszg zatem dziatania dopasowane do potrzeb grup defaworyzo-
wanych, co tez coraz cz¢sciej podkreslane jest przez dziataczy spotecznych®.

50 M. Mendel, op. cit., 5. 193.

51 Ibidem.

> por. Marta. Siciarek, Narzedzia partycypadji nie gwarantujq partycypadi, ResPublica Nowa, (01.06.2012), dostep
zdnia 20.09. 2012.
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Pytanie o radykalng edukacjg¢ obywatelska musi rowniez uwzglgdnia¢ kwestig
jej ewentualnych ograniczen. Nie sposob bowiem oprze¢ si¢ wrazeniu, Ze moze
ona okaza¢ si¢ projektem utopijnym lub, co gorsza, wykluczajacym dla jakiej$
grupy. Hegemonizacja dyskursu dotyczacego obywatelstwa przez grupe do tej
pory wykluczong musi odby¢ si¢ poprzez przejecie dominacji od grupy do tej
pory faworyzowanej. Rozwigzaniem wydaje sig¢, proponowane przez Moufte, za-
stapienie antagonizmu agonizmem, a wigc wejscie w dialog.

Idea demokracji opartej na dialogu odwotuje si¢ do tradycji bachtinowskiej,
stawiajgcej dialog z Innym jako jedng z gtownych zasad aktywnosci cztowieka
i konstrukcji jego swiadomosci. Wedtug Leszka Koczanowicza, takie spojrze-
nie na demokracj¢ umozliwia postrzeganie spoleczenstwa jako niekonczacej
si¢ wymiany wypowiedzi pomigdzy grupami spotecznymi®’. Partycypowanie
w dialogicznej wymianie odbywa¢ ma si¢ na rdwnych zasadach. Dialog powi-
nien zapobiec rowniez dominacji, wprowadzajac w to miejsce, jak chce Mouffe,
pluralizm.

Kiedy analizuje si¢ kwesti¢ dostepu do wladzy, wydaje sig, ze nalezy przy-
wota¢ jeszcze jedng koncepcje, rowniez pochodzaca z teorii Bachtina, ktora
pozwoli na pelny wglad w problematyke partycypacji spotecznej i radykalnej
edukacji obywatelskiej. Chodzi mianowicie o koncepcje karnawatu. Wedhug
Bachtina, to sposob na przechwycenie przez grupy zdominowane dyskursu
wladzy 1 oswojenie go poprzez parodi¢. Karnawat to narzedzie oporu.

W tym miejscu trzeba zaznaczy¢, ze karnawalizacje rozumie¢ nalezy sze-
rzej niz zaktada to jego tradycyjna definicja. Jak ujmuje to Andrzej Belkot:
,Karnawat to wyrazony poprzez semiotyke ludyczng odwieczny ,,duch zycia”,
sprzeciwiajacy si¢ wszelkim skostnialym i opresywnym postaciom systemu
spotecznego, kulturowego, ekonomicznego i politycznego. Karnawat to ,,gra
bez sceny”, moment, w ktorym kultura powagi i opresji zostaje skonfrontowa-
na z wyzwolicielska wizja utopii”**. Pojgcie karnawalizacji wspotczesnie stoso-
wane jest na okreslenie form kultury masowej, kultury alternatywnej, a takze
kultury ulicy.

Ilustracje tej tezy mozemy znalez¢ wlasnie na gruncie obywatelstwa i par-
tycypacji. Aktywisci i dziatacze ruchéw obywatelskich wielokrotnie wykorzy-
stywali pastiz i interwencje w przestrzen publiczng, aby symbolicznie przejaé

%3 Leszek Koczanowicz, Education for resistance, education for consensus? Non-consensual democracy and education,
referat wygtoszony podczas konferendji“SCAPE Symposium 2011. Conflict and the Political: Rethinking theories

of education, University of Gdansk, May, 6-7".

> Andrzej Betkot, Karnawalizacja jako pojecie ludyczne, Homo communicativus” 2(4)/2008, s. 53.
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wladze. Taki sens majg instalacje, happeningi i performance, ktore stajg si¢
coraz bardziej powszechnym narzedziem w walce o odzyskanie przestrzeni
i obywatelstwa’’.

Karnawalizacja dyskursu obywatelstwa ma rowniez potencjat edukacyjny.
Moze by¢ bowiem radykalng interwencja w zrytualizowang przestrzen libe-
ralnej demokracji. Same idee rytuatu i karnawatu sa ze soba silnie zwigzane.
Karnawat to tradycyjne wprowadzenie wiadzy ludu, poprzez forme¢ komiczng
pozwala oswoi¢ wladze. Parodia jest zreszta wymieniana w pedagogice rady-
kalnej jako jedno z najwazniejszych narzgdzi oporu’®, jako cze$¢ kultury klasy
szkolnej pozwala na stworzenie wilasnej, niezaleznej od nauczyciela przestrze-
ni. Wprowadzajac elementy komizmu, rozluznienia, bedzie wzmacnia¢ pew-
nos$¢ siebie, a tym samym upodmiotowiac uczestnikow.

Elzbieta Matynia, rozwijajac koncepcje demokracji performatywnej, za jedno
z jej narze¢dzi uznaje wlasnie karnawalizacje. Ma ona, wedtug autorki, wyzwoli¢
spontaniczng kreatywno$¢ obywateli i pobudzi¢ ich do dziatania®. Stajac si¢ ak-
tywnymi, partycypuja w przestrzeni publicznej, zabierajg glos, artykutuja swoje
racje. Karnawatl ma natur¢ ludows, moze jednak rowniez odbywac si¢ ponad
podziatami spotecznymi.

Co istotne, karnawat jest euforyczny i krétkotrwatly, to wariacja na temat
zastanej rzeczywistosci, nie jest zatem nieustannym negocjowaniem, lecz ra-
czej wybuchem. Jesli jednak przyjmujemy, za Laclau i Mouffe, dyskursywna
konstrukcje rzeczywisto$ci spolecznej, w ktorej zachodzi tymczasowa stabili-
zacja dyskursu, ta krotkotrwalos¢ zdaje si¢ by¢ nieunikniona. Zaréwno jednak
w praktyce edukacyjnej, jak i politycznej, karnawalizacja ma moc budowania
grup i ruchow spotecznych.

Analizujac kwestie partycypacji spotecznej z perspektywy radykalnej de-
mokracji oraz teorii Laclau i Mouffe, warto zastanowi¢ si¢, w jakich warun-
kach zaistnie¢ moze realny udzial obywateli w polityce. Wydaje sig, ze jedy-
nym mozliwym warunkiem jest ruch spoteczny, nabycie podmiotowosci,
a wigc przejecie hegemonii przez grupy do tej pory zhegemonizowane. Aby to

% Wystarczy wspomniec ustanowienie podczas Il Kongresu Ruchéw Miejskich na jednej z todzkich ulic Ministerstwa
Miast, happening Zasiej partycypacje w Gdarisku, wypetnianie przestrzeni miejskiej viepkami i graffiti. Podobnymi
interwencjami, majacymi zaskoczy¢ odbiorce, s3 mocno osadzone w koncepcji obywatelstwa prace Joanny
Rajkowskiej, miedzy innymi Dotleniacz, czy Tecza Julity Wojcik.

% Deborah P. Britzman, Kelvin A. Santiago-Valles, Gladys M. Jimenez-Munoz and Laura Lamash, Dusting Off

the Erasures: Race, Gender, and the Problems of Pedagogy, [w:] Post-Modernism, Post-Coloniality and Pedagogy,
edited by Peter McLaren, James Nicholas Publishing Albert Park, 1996, s. 159.

5" E. Matynia, op. cit., 5. 17.
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nastapilo, potrzebna jest wspdlna artykulacja zadan, a wigc znalezienie wspol-
nego imienia, wspodlnej identyfikacji. Czy moze sta¢ si¢ nim hasto partycypacji
spotecznej? Wydaje sie, ze musiatoby dojs¢ do jego radykalnego przedefinio-
wania lub tez przechwycenia. W tej chwili stwierdzi¢ mozna, ze funkcjonuja
obok siebie dwa dyskursy partycypacji spotecznej, podobnie jak dwa rodzaje
obywatelstwa, ktore znajduja si¢ w stosunku antagonistycznym. Jest to, z jed-
nej strony, dyskurs partycypacji oparty na ideologii neoliberalnej, z drugiej,
dyskurs wywodzacy sie z ruchow oddolnych

W tej perspektywie rodzace si¢ w naszym kraju ruchy miejskie i dziatania
obywatelskie sg wlasnie probami rozszerzenia dyskursu. Dzieki nim pojawiac
si¢ beda nowe identyfikacje 1 tozsamosci, a takze ulega¢ zmianie koncepcja
obywatelstwa funkcjonujaca w naszym kraju.

Mowiace o demokracji, warto rowniez pamigtac, ze partycypacja w procesach
decyzyjnych spolecznosci lokalnej jako zjawisko spoleczne musi uwzgledniaé
zmiany zachodzace w obrgbie struktury spotecznej, a wigc takze istniejace
w niej podziaty. Realny udziat obywateli w procesach decyzyjnych nie bedzie
bowiem mozliwy, dopoki nie zostang stworzone warunki do, chociaz czgscio-
wego, zminimalizowania skutkéw nierownos$ci spotecznych. [ ]



SENSUS COMMUMIS

JAKD WSPOLNOTA ROWNYCH.
TEORETYCZNE PODSTAWY ANIMACI
JAKD PROCESU DEMOKRATYZAC!

Karolina Starego

Aod

| — |

Podstawowym wrogiem demokracji jest, jak pisze Jacques Ranciére, taki
sposob ,,dzielenia postrzegalnego” — tego, co mozna zobaczy¢, ustyszeé, po-
wiedzie¢ czy zrobi¢ — ktory ustanawia nieredukowalny podzial wewnatrz kaz-
dej wspdlnoty' — podziat na tych, ktorzy zawsze moga wigcej i na tych, ktorzy
nie moga nic. Istota demokracji staje si¢ wiec po pierwsze, nieustanna prak-
tyka demontazu utrwalajacej podziaty formy rzeczywistosci spotecznej oraz,
po drugie, akt ustanawiania fundamentalnej réwnosci podmiotéw wewnatrz
wspolnoty. Jesli doswiadczenie demokratyczne jest szczegolng estetyka po-
lityki — a wiec procesem czynienia widzialnymi form podmiotowosci, ktore
z racji dominujgcego rezimu postrzegania byty niewidzialne czy niestyszalne
— to jej istota i spelnieniem staje si¢ pewna ,,wspolnota estetyczna” rownych
podmiotow?. Umieszczenie w perspektywie teorii Ranciére’a pracy animacyj-
nej, pozwala zatem na postawienie pytan o rodzaje i formy pracy spotecznej,

' Jacques Ranciére, Dzielenie postrzegalnego, tum. M. Kropiwnicki, J. Sowa, Korporacja Halart, Krakéw 2007.
2 Jacques Ranciére, Aesthetic Separation, Aesthetic Community, [w:] idem, The Emancipated Spectator, Verso, London
— New York 2009.
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ktore umozliwiajg realizacje demokracji, rozumianej w kategoriach estetycz-
nej wspolnoty rownych. Wspdlnoty zaktadajacej udziat tych, ktorzy zwykle sa
tego udziatu pozbawieni.

Artykul ten ma charakter teoretyczny. Podstawowym jego celem jest proba
okreslenia warunkow 1 mozliwosci takiej formy praktyki, ktora stawia sobie
zadania budowania wspdlnot opartych na idei solidarnosci spotecznej, wy-
zwalania spotecznych zasoboéw zmierzajacych do upodmiotowienia agensow
spotecznych, a przede wszystkim umozliwi artykulacje oraz realizacje¢ ich in-
teresOw. Praktyka, o ktdrej tutaj mowa, zwigzana jest u podstaw z zatozeniem
odrzucajacym hierarchi¢ w relacjach miedzyludzkich (oraz profesjonalnych)
— a tym samym konieczno$¢ stosowania srodkow terapeutycznych i wycho-
wawczych, ktore wynikaja z deficytowego, a wiec opartego na koncepcji ,,bra-
kow 1 niedoborow”, postrzegania jednostek i spotecznosci lokalnych?. Jak pisze
Bohdan Skrzypczak, w takiej perspektywie jednym z istotnych elementow pra-
cy ze spoteczno$ciami lokalnymi jest uznanie ich podmiotowo$ci, a podstawo-
wa przestankg dzialan animacyjnych jest ,,kapital podmiotowosci”, rozumiany
z jednej strony w kategoriach zasobow strukturalnych, z drugiej — zasobow
ludzkich, z trzeciej natomiast — ,,zasobow kulturowych™. W ten sposob anima-
cja spoteczna polega¢ ma na ,,praktykowaniu edukacji srodowiskowej poprzez
urzeczywistnianie podmiotowos$ci w zyciu spotecznym’.

Istotnym walorem przyjmowanej przeze mnie perspektywy teoretycznej jest
mozliwos¢ okreslenia przeszkod, mogacych si¢ pojawi¢ na drodze tak stawia-
nych celéw praktycznych. Jak bowiem pokazuje Ranciére, zatozenia, ktore, wy-
dawatoby sie, dostarczaja odpowiednich narzedzi dla rozwiazywania problemow
spotecznych czy tez stanowig uzyteczng matryce dla ich adekwatnego uchwy-
cenia, mogg same sta¢ si¢ warunkiem uniemozliwiajacym realizacj¢ wyznacza-
nych przez siebie celow. Przyjecie teorii Ranciére’a pozwala wreszcie na ujgcie
celow dziatan animacyjnych w perspektywie uwzgledniajacej stratyfikacje i silny
podziat klasowy spoleczenstwa polskiego. Jest to szczegolnie istotne, kiedy mo-
wimy o animacji w konteks$cie teorii kapitatu spotecznego czy funkcjonowania,
réwniez dzieki pracy animacyjnej, spoteczenstwa obywatelskiego.

3 Bohdan Skrzypczak, Metoda animacji spofecznej — zasadnicze aspekty praktyki edukacyjnej, [w:] Wiestaw Theiss,
Bohdan Skrzypczak (red.), Edukacja i animacja spoteczna w Srodowisku lokalnym, Centrum Wspierania Aktywnosci
Lokalnej CAL, Warszawa 2006, 5. 71.

* Ibidem, ss.72-73.

> Ibidem, s.75.
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Paradoksalnie jednak, wychodzenie w refleksji nad demokracjg od proble-
mu nierownosci spotecznych jest, w perspektywie teorii Ranciére’a, rozwigza-
niem, ktdre moze prowadzi¢ do utrwalania spotecznej stratyfikacji. Nie oznacza
to jednak poddawania w watpliwos$¢ zrdéznicowania klasowego spoteczenstwa
czy kwestionowania istnienia nierdéwnos$ci spotecznych. Ranciére wystepuje
przeciwko optymizmowi Os$wiecenia, przypominajgc, ze rzeczywisto$¢ spo-
teczna strukturalnie opiera sie na dominacji i wyzysku, ale dostarcza jedno-
czesnie narzedzi do rozumienia walki o uznanie, stanowiacej nieredukowalny
element kazdej ludzkiej wspolnoty®.

Promowane przez Ranciére’a ,,zalozenie rownosci” nie neguje zatem istnie-
nia nieréwnosci spotecznych, ale stanowi zakwestionowanie porzadku, zakta-
dajacego podziat na upelnomocnionych oraz spotecznie uposledzonych, ktorzy,
dzigki zastosowanym $rodkom wychowawczym czy terapeutycznym, mogliby
zosta¢ wyemancypowani. Chodzi tu o okreslenie Zrodet spotecznej defawo-
ryzacji niektorych grup spotecznych, ktora, widziana w tej perspektywie, nie
wynika z braku okreslonych kompetencji czy zasobéw poznawczych, ale ge-
nerowana jest przez okreslony porzadek percepcji rzeczywistosci spoteczne;j.
Zdaniem Ranciére’a, ujmowanie spotecznej czy indywidualnej emancypacji
w kategoriach zewnetrznych wobec podmiotéw celdow, stanowi o niemozliwo-
$ci rzeczywistej jej realizacji i w szerszej perspektywie pelni funkcje legitymi-
zacji i utrwalania spotecznych nieréwnosci’.

Teoretyczna oraz praktyczna uzytecznos¢ koncepcji Ranci¢re’a w zakresie
okreslania warunkéw mozliwosci praktyki animacyjnej w polskim kontekscie,
staje si¢ szczegdlnie wyrazna kiedy uwzgledniony zostanie dyskursywny pro-
ces konstruowania polskiej rzeczywistosci spotecznej po 1989 roku. Praktyka
animacyjna przebiega wszak zawsze w okreslonym kontekscie spotecznym.
W refleksji nad celami pracy animacyjnej niezbedne jest zatem uwzglednie-
nie szczegodlnego, symbolicznego wymiaru tej rzeczywistosci oraz charakte-
rystycznych dla niej proceséw tozsamosciowych, istotnych z punktu widzenia

8 Jean-Philippe Deranty, Jacques Ranciére’s Contribution to The Ethics of Recognition, ,Political Theory”, vol. 31, no. 1,
2003, 5.153.

7Warto w tym miejscu, w formie dygresji, przytoczy¢ krytyke teorii Pierra Bourdieu, przeprowadzong przez Jacquesa
Ranciere'a, ktdry zarzuca, ze w koncepdji reprodukdji i jej ukrytego mechanizmu, mamy do czynienia z rodzajem
btednego kota:, «Efekt Bourdieu» mozna przedstawi¢ w nastepujace;j formie doskonatego kotowego rozumowania:
«[mtodzi z rodzin robotniczych — K. S] s wykluczeni ze wzgledu na to, Ze nie wiedza dlaczego s3 wykluczeni,

a nie wiedzg dlaczego s3 wykluczeni, poniewaz s wykluczeni, albo: 1. System reprodukuje swoje funkcjonowanie,
poniewaz pozostaje nierozpoznany. 2. System powoduje przez reprodukcje swojego funkcjonowania efekt
nierozpoznania. Kristin Ross, Translator’s Introduction, [w:] Jacques Ranciére, The Ignorant Schoolmaster, Stanford
University Press, 1991, ss. XI-XII.
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mechanizmu konstruowania/wyodrebniania si¢ klas spotecznych oraz powsta-
wania, zwigzanego z tym, dystansu klasowego.

Z tego wzgledu, pierwsza cze$¢ tekstu poswigcona jest charakterystycz-
nemu dla polskiego kontekstu procesowi konstruowania tozsamosci niepoza-
danych, definiowanych w kategoriach zagrozenia dla demokracji oraz spote-
czenstwa obywatelskiego. W drugiej czgsci natomiast staram sig, w oparciu
o teori¢ Ranciére’a, po pierwsze, wskaza¢ warunki mozliwosci tak zdefinio-
wanej racjonalnosci spolecznej oraz, po drugie, dokona¢ jej przedefiniowania,
a tym samym okreslenia warunkdéw mozliwosci praktyki animacyjnej rozumia-
nej w kategoriach demokratyzacji.

Dominujacy rezim percepeyjny: kapitat spoteczny i konstruowanie spoteczenstwa (nie)obywatelskiego

Zwrobcenie uwagi na konsekwencje konstruowania niesymetrycznych relacji
spotecznych, ktorych kryterium stanowi¢ maja okreslone kompetencje oraz wie-
dza, jest szczegodlnie istotne w kontekscie polskiej rzeczywistosci potransforma-
cyjnej. Dominujacy w Polsce od czasu transformacji ustrojowej w 1989 roku
dyskurs modernizacji, opiera si¢ bowiem przede wszystkim na silnej dystynkcji
klasowej, konstruujacej i legitymizujacej podziat na tych, ktorzy ,,wiedzg lepiej”
oraz tych, ktorzy powinni podlega¢ nieustannej edukacji i wychowaniu, by przy-
stosowac si¢ do nowych warunkow spoteczno-polityczno-ekonomicznych. Przy-
ktadow tej formy dyskursu mozna by przytoczy¢ wiele, poczynajac od obecnej
wsrod przedstawicieli cze$ci opozycji demokratycznej niecheci do ,,skrzydta”
robotniczego ,,Solidarno$ci”™, przez wypracowang po pierwszych wyborach de-
mokratycznych i stosowang do czesci spoteczenstwa etykiete homo sovieticusa’
czy tez ,,populizmu”'®. Uzyskuja one legitymizacj¢ dzigki dominujacej odmianie
dyskursu publicznego, opierajacej si¢ na retoryce ,,$wiattego obywatela”, ktory
,,ma w sferze wiedzy tendencje o$wieceniowe, a w sferze wartosci — misjonarskie
i chce w polityce urzeczywistni¢ stuszne jego zdaniem zasady 1 warto$ci nawet
wtedy, gdy spoleczenstwo mysli inaczej, poniewaz oczekuje zmiany swiadomo-

211

Sci spotecznej w pozadanym przez siebie kierun

8 David Ost, Kleska,, Solidarnosci”. Gniew i polityka w postkomunistycznej Europie, thum. H. Jankowska, Spektrum,
Warszawa 2007, s. 100.

*Tomasz Zukowski, G, co wiedzq lepiej. Putapki 20 lat dialogu spotecznego, [w:] Jakub Majmurek, Piotr Szumlewicz
(red.), Stracone szanse? Bilans transformacji 1989-2009, Difin, Warszawa 2009, s. 148.

0 lbidem, s. 148.

" Marek Czyzewski, Sergiusz Kowalski, Andrzej Piotrowski, Rytualny chaos. Studium dyskursu publicznego,
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2010, s. 55.
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Jak pisze Zygmunt Bauman, w krajach, w ktorych idea modernizacji wpro-
wadzana jest — na zasadzie imitacyjnej — jako cel w nowa rzeczywisto$¢ moder-
nizujacego si¢ spoteczenstwa, oderwana zostaje od wlasciwego sobie kontekstu,
w ktorym powstala. W efekcie przyjmuje ona form¢ wzoru czy utopii, ktorej
bezrefleksyjne przyjecie zamienia grupy ,,prawodawczych” (modernizujacych)
intelektualistow w krytykow wiasnego spoleczenstwa. Dla opisania tego efektu
Bauman, za Norbertem Eliasem, uzywa kategorii ,,kulturowej desynchronizacji”
miedzy elitami a ,,masami” dokonujacej si¢ w procesie modernizacji. W wyni-
ku $wiadomej konsolidacji tozsamosci intelektualistow, jako grupy ktora ,,wie”,
reszta spoteczenstwa, ktorej przypisuje si¢ miano masy, postrzegana jest w kate-
goriach trywialnosci, ,,niekulturalnosci”, ,,niepetnosci”, ,,umniejszonego spote-
czenstwa” czy ,,niewystarczajacego wyzwolenia ze zwierzecej natury”. Ten sam
efekt wystepuje w procesie autoidentyfikacji inteligencji, gdzie ,,lud” konstru-
owany jest jako niewyksztatcony, zacofany oraz ignorancki Inny'2.

Narodziny profesjonalistow oraz ekspertéw ,,0d dobra wspdlnego” pojawity
si¢, zdaniem Baumana, wraz z mozliwoscig wdrazania w Zzycie nowych pro-
jektéw spotecznych. Istotnym warunkiem w tej sytuacji byta z kolei ,,asyme-
tria wladzy”, zwigzana z ksztattowaniem i modyfikowaniem zachowan ludzi.
Jej instytucjonalizacja, jak zauwaza Bauman, opierata si¢ na uprzednim ustano-
wieniu stanu ,,«niewystarczalno$ci», «wrodzonej niedojrzato$ci», «niepeto-
Sciy istot ludzkich”!®. Jednoczes$nie stata si¢ warunkiem mozliwo$ci ustanowie-
nia — odpowiedzialnego za prowadzenie do petnoletnio$ci oraz zrozumienia,
czym jest zobiektywizowane dobro wspolne — ,,roli pedagoga”. Jak pisze Bau-
man: ,,Edukacja juz wtedy stata si¢ niezbywalnym sktadnikiem wiadzy. Ci, kto-
rzy dzierza wladze, musza wiedzie¢ czym jest wspolne dobro (...) i jaki wzor
ludzkiego postepowania najlepiej temu ideatowi odpowiada™'*.

Podobnie procesy modernizacji opisuja Gil Eyal, Ivan Szelényi i Eleanor
Townsley'®. Ich zdaniem, wschodnioeuropejska inteligencja, ztozona przede
wszystkim z socjalistycznych technokratow oraz dysydentow, zainteresowana
byta przed i po 1989 roku, tworzeniem spoteczenstwa burzuazyjnego oraz ,,we-
sternizacja”, co oznaczalo, w pierwszym rzedzie, wytworzenie klasy kapitalistow

12 Zygmunt Bauman, Nieodwzajemniona mitos¢: o paristwie i intelektualistach, [w:] Marek Kwiek (red.), ‘Nie pytajcie
mnie kim jestem. ... Michel Foucault dzisiaj, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii UAM, Poznai 1998, ss. 155-159.
 Zygmunt Bauman, Prawodawcy i thimacze, przet. A. Ceynowa, J. Giebuttowski, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa
1998, s.61.

" [bidem, s. 62.

" Gil Eyal, lvan Szelényi, Eleanor Townsley, Making Capitalism Without Capitalists. The New Ruling Elites in Fastern
Eurape, Verso, London — New York 2000.
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i gospodarki rynkowej. Wtasng role w tym procesie definiowata w kategoriach
»lidera transformacji”, ktéra mozna opisa¢ w perspektywie Foucaultowskiej
,wladzy pastoralnej” (opartej na ideach zbawienia, prawa i prawdy).

Spoteczenstwo obywatelskie mialo by¢ tworzone, szkolone i bronione nie
tylko przeciwko panstwu, ale przeciwko samemu spoleczenstwu, poniewaz
za jedyna przeszkode na drodze do spoteczenstwa obywatelskiego (wobec
niecobecnosci komunistycznej wladzy) uznane zostalo samo spoleczenstwo.
Co istotne, promowana przez intelektualistow idea spoleczenstwa obywatel-
skiego nie podejmowata problemu nieréwno$ci spotecznych czy klasowosci
spoteczenstwa polskiego. Natomiast budowanie tozsamosci nowej klasy wio-
dacej wymagato procesow dystynkcji, a co za tym idzie doprowadzito do legi-
tymizacji stratyfikacji spotecznej'. W takiej perspektywie wyedukowane klasy
srednie postrzegane byly jako efektywny agens modernizacji. Dla klas opartych
przede wszystkim na wiedzy, tak jak dla klas posiadaczy akumulacja kapitatu,
ich kolektywny historyczny projekt konstytuowata ,,symboliczna dominacja”,
ktora uczynita z nich no$nik modernizacji.

Istotnym elementem tego projektu byta edukacja obywatelska, ktora rozkta-
data si¢ na dwa obszary. Pierwsza szkola obywatelskos$ci byt rynek — bezoso-
bowy nauczyciel odpowiedzialnych zachowan rynkowych, drugim — system
edukacji obywatelskiej nastawionej na ksztattowanie spoteczenstwa obywatel-
skiego'”: ,,Ich modelem nie byt Jozef z Egiptu, ale Mojzesz na pustyni, ktory
prowadzit lud Izraela z egipskiej niewoli 1 garnkéw petnych migsa w Goszem,
do Ziemi Obiecanej. Tak jak Mojzesz szybko zdali sobie sprawe, ze ich zadanie
bedzie bardziej skomplikowane, niz im si¢ wydawato. Mysleli, ze wystarczy
poprowadzi¢ lud w strong wolnosci (...). Ale jak Mojzesz odkryli, ze bedzie
to podréz dtuzsza niz wczesniej zaktadali (...) skoro ludzie nie byli przygo-
towani do wolnosci. Z tego wzgledu zmodyfikowali swoje zadanie zamiany
niewolnikow w wolne jednostki przez danie im praw i edukowanie do stania si¢
przestrzegajacymi praw obywatelami. Jak Mojzesz, postkomunistyczna inteli-
gencja Bildungsbiirgertum wzigta na siebie rolg dawcow praw i cywilizujacych
pasterzy i jak on dali ludziom do zrozumienia, ze droga do cywilizacji bedzie
wiodla przez ofiarg, oraz ulegto$é wobec nowych praw”!®,

6 [bidem.
"7 Ibidem, s.97.
8 Ibidem, 5. 98.
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Jednym z podstawowych elementow dyskursu potransformacyjnego, kwe-
stionujacego predestynacje do systemu demokratycznego znacznej czesci po-
pulacji, byta dyskusja na temat deficytu czy patologicznosci kapitatu spotecz-
nego w Polsce'. Jak pisze Anna Giza-Poleszczuk, o ile w realnym socjalizmie
kapitat spoteczny nieformalny czy ,,familiarny”*’, stanowit podstawowy zasob
umozliwiajacy relatywne zaspokojenie potrzeb, a czasem przetrwanie (wo-
bec niesprawnosci systemu zabezpieczenia indywidualnych interesow), o tyle
po transformacji ,,gra toczy si¢ o zamiang jego charakteru (...). Obecnie gloszo-
na ideologia «brania spraw we wlasne rece» zmierza do wykreowania zasadni-
czo odmiennego typu kapitatu spotecznego: tego, ktory kreowany jest intencjo-
nalnie przez zbiorowos$ci lokalne, odcigzajgc system instytucji panstwowych
i wspomagajac decentralizacje systemu™?!.

W takim kontekscie, to znaczy przy zmianie porzadku symbolicznego, w ra-
mach ktorego wszystkie elementy poprzedniego porzadku podlegly delegitymiza-
cji, podstawowym elementem struktury dyskursywnej dotyczacej spoteczenstwa
obywatelskiego stalo si¢ pigtnowanie i delegitymizacja okreslonych typow tozsa-
mosci. Zardéwno w dyskursie publicznym, jak i dyskursie nauk spotecznych, przede
wszystkim w socjologii, a takze w pedagogice, deficyty systemowe przeformuto-
wane zostaly w deficyty tozsamosciowe. Jednym z elementow tego mechanizmu
byta delegitymizacja okreslonego typu kapitatu spotecznego, ktory postrzegano
jako jedng z podstawowych przeszkdd rozwoju spoleczenstwa obywatelskiego
oraz diagnozowanie braku promowanej wyktadni kapitatu spotecznego, postrze-
ganego jako podstawowy zasob w drodze do budowy takiego spoleczenstwa.

¥ Diagnozowano $wiadomos¢ spoteczeristwa polskiego w kategoriach ,barier samoorganizacyjnych’, wyuczonej
bezradnosci’,, konsumpcjonizmu’, ,amoralnosci’, jako,,anty a nie pro-obywatelskg’, ktdrej brak, wzorcéw
spotecznikowskich”. Piotr Gliiski, Trzeci sektor w Polsce. Dylematy aktywnosci, [w:] Marek Nowak, Michat Nowosielski
(red.), Czy spoteczny bezruch? O spoteczeristwie obywatelskim i aktywnosci we wspdtczesnej Polsce, Instytut Zachodni,
Poznari 2006, s. 71. Przy okazji, poddano tez krytyce zaktadany ,aktywistyczny” potencjat Polakow, postrzegany

w kategoriach zdecydowanie negatywnych (dorabianie, dziatanie w szarej strefie, rozwijanie ,brudnego” kapitatu
spotecznego, korupdja): stawiany w opozyqji do gloryfikowanej , aktywnosci obywatelskiej” ,potezna Polska codziennej
zaradnosc” versus ,rachityczna dos¢ Polska obywatelska’, , upidr’ zaradnosci dtawiqcy ‘aniofa’ spotecznikostwa’’

Piotr Gliiski, Aktywnos¢ aktoréw spotecznych — deficyt obywatelstwa wobec codziennej zaradnosci Polakdw,

[w:] Whodzimierz Wesotowski, Jan Whodarek (red.), Kregi integrajii rodzaje tozsamosci: Polska — Furopa — Swiat,
Scholar, Warszawa 2005, 5. 222. Najpowazniejsza krytyke spoteczeristwa polskiego po 89 roku przedstawit Piotr
Sztompka. Dla opisania stanu polskiej kondycji po 89 roku, skonstruowat kategorie,,cywilizacyjnej niekompetendji’,
u podstaw ktdrej umiescit,mentalnos¢ ludzi postkomunizmu”. Mowa tutaj o uwewnetrznionych przez spoteczeristwo
barierach, ktdre miaty by¢ wynikiem socjalizacji w realnym socjalizmie. Piotr Sztompka, Civilizational Incompetence.
The Trap of Postcommunist Societies, , Zeitschrift fiir Soziologie’, Jg. 22, Heft 2, 1993, 5. 87.

2 Pewng alternatywa jest antropologiczne ujecie Janine Wedel, ktdra opisuje strategie radzenia sobie ludzi w Polsce
w warunkach gospodarczego niedoboru. Janine Wedel, Prywatna Polska, thum. S. Kowalski, Trio, Warszawa 2007.

2" Anna Giza-Poleszczuk, Przestrzeri spoteczna, [w:] Anna Giza-Poleszczuk, Mirostawa Marody, Andrzej Rychard (red.),
Strategie i system. Polacy w obliczu zmiany spotecznej, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 2000, ss. 100-101.
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Jak pisze Maria Theiss: ,,kapitat spoteczny jest zasobem 0sob i srodowisk,
ktory oddziatuje na to, jak si¢ ludziom zyje. Jest zasobem takze w tym sensie,
ze podejmowaé mozna réznorodne dziatania §wiadome zmierzajace do jego
budowania i pozytkowania, co jest jedng z funkcji organizowania srodowiska
lokalnego, aktywizacji obywateli czy $rodowiskowej edukacji”®. Jednocze-
$nie podkresla, ze dos¢ powszechnie stosowana ,,wspolnotowa” czy ,,stowa-
rzyszeniowa” — oparta na doswiadczeniach amerykanskich — koncepcja kapi-
talu spotecznego Roberta D. Putnama, moze doprowadzi¢ do nieporozumien
zwigzanych z kapitatem spotecznym w Polsce, z racji jej kontekstualnego nie-
dostosowania®,

Florian Pichler i Claire Wallace pokazali, ze — w odniesieniu do idei spote-
czenstwa obywatelskiego rozumianego w perspektywie rozwinietego kapitalu
spotecznego jako dobrze ugruntowanego trzeciego sektora, a wigc organizacji
pozarzadowych, stowarzyszen czy organizacji lobbystycznych — spoteczen-
stwo obywatelskie moze wspomaga¢ konserwacje istniejacych hierarchicznych
relacji wtadzy?!. Na podstawie zrealizowanych przez siebie badan, ktore ujaw-
nity zalezno$¢ migdzy poziomem spolecznej stratyfikacji a wskaznikiem spo-
fecznej partycypacji w spoleczenstwie obywatelskim, wskazali na konieczno$¢
podjecia bardziej krytycznego namystu nad ,,samopomocows” ideg spoteczen-
stwa obywatelskiego, rozumiang w kategoriach upelnomocnienia. Jak poka-
zaty badania, w krajach o wigkszych nierowno$ciach spotecznych i wickszym
dystansie klasowym (wschodnia i potudniowa Europa oraz Wielka Brytania)
zaangazowanie obywatelskie wystepuje przede wszystkim wsrod przedstawi-
cieli uprzywilejowanych klas spotecznych, natomiast tam, gdzie poziom nie-
rownosci jest niski (przede wszystkim kraje skandynawskie), zaangazowanie
obywatelskie przechodzi w poprzek struktury klasowej spoleczenstwa i jego
wskaznik jest wysoki®.

Wiaze si¢ to z nierowng dystrybucja kapitalu spolecznego (uwarunkowana
nieréwng dystrybucja dochodu), a wlasciwie typoéw kapitatu spotecznego, z kto-
rych tylko jeden odpowiada stowarzyszeniowo czy ogdlnie trzeciosektorowo ro-
zumianemu spoteczenstwu obywatelskiemu. Mowa tu o podstawowym podziale,

2 Maria Theiss, Kapitat spoteczny srodowiska lokalnego — pojecia i problemy, [w:] Wiestaw Theiss, Bohdan Skrzypczak,
op. it 5.125.

3 lbidem, 5. 115.

2 Florian Pichler, Claire Wallace, Social Capital and Social Class in Eurape: The Role of Social Networks in Social
Stratification, , European Sociological Review”, Vol. 25, No. 3, 2009, s. 330.

% [bidem.
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zaproponowanym przez Putnama, na inkluzywny kapitat taczacy (bridging) oraz
ekskluzywny spajajacy (bonding)*. Zdaniem Putnama, silne wigzi sa w perspek-
tywie spoteczenstwa obywatelskiego mniej wazne od stabych, zwigzanych przede
wszystkim z cztonkowstwem w rdéznego rodzaju stowarzyszeniach: ,,[g]este, ale
posegregowane, poziome sieci zaleznosci podtrzymuja wspotprace wewnatrz
kazdej grupy, ale sieci obywatelskiego zaangazowania przebiegajace w poprzek
spotecznych podziatdéw wspomagaja szersza wspotprace. Jest to jeszcze jeden po-
wod tego, ze sieci obywatelskiego zaangazowania sg tak waznym elementem do-
stepnego dla wspolnoty kapitatu spotecznego™. Dzieki temu, w ujeciu Putnama
moze zosta¢ zachowana rownowaga spoteczna, warunkowana ,,samowzmacnia-
jacymi si¢” i, kumulujacymi si¢” akcjami spotecznego kapitatu, jakimi sg zaufa-
nie, normy czy sieci stowarzyszen oraz, bedacy ich efektem, wspolny dobro-
byt. Cechy te pozwalaja, jego zdaniem, na odrdznienie wspolnoty obywatelskiej
od nicobywatelskiej?®.

Pichler 1 Wallace uwzgledniaja, dla potrzeb badawczych, dodatkowo ko-
lejny podziat: na kapital formalny i nieformalny (naktadajacy si¢ w pewnym
stopniu na Putnamowska kategoryzacje). Pierwszy odpowiada kapitatowi 1a-
czacemu, bo dotyczy udziatu w réznego rodzaju organizacjach formalnych,
pozarzadowych. Nieformalny opisuje z kolei blizsze, niesformalizowane wigzi
(rodzinne czy przyjacielskie) migdzy ludzmi. Jak podkreslaja, drugi wyrdznio-
ny typ kapitatu jest czesto niedoceniany, a tym samym nie jest uwzgledniany
w badaniach ilosciowych?. Uwzglednienie natomiast kategorii kapitatu nie-
formalnego pozwala na wyjscie poza zuniwersalizowang koncepcje kapita-
hu formalnego, przydatna dla opisu dynamiki relacji i wigzi miedzyludzkich
w Europie Zachodniej oraz Stanach Zjednoczonych®®. W tym kontekscie trud-
no moéwi¢ o rozwoju doktadnie takiego typu spoteczenstwa obywatelskiego,
o jakim mowil Putnam (a w szczegdlnosci trudno moéwié o kryterium stuzacym

% Pierwszy, zgodnie z definicja, skierowany jest na zewnatrz i umozliwia tworzenie sie relacji miedzy zréznicowanymi
odtamami spotecznymi, a tym samym wzmacnia mozliwosci rozwojowe grup i jednostek.

Jego cecha charakterystyczna jest, stabos¢” czy powierzchownos( relacji miedzyludzkich. Drugi, skierowany jest

do wewnatrz i wzmacnia homogenizacyjne tendengje, ale tym samym stanowi niezawodny zaséb bezposredniego
wsparcia. Charakteryzuje sie, silnymi” wieziami miedzyludzkimi. Robert D. Putnam, Samotna gra w kregle. Upadek

i odrodzenie wspdlnot lokalnych w Stanach Zjednoczonych, tum. P. Sadura, S. Szymariski, Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2008, ss. 40-41.

2 Robert D. Putnam, Demokracia w dziataniu. Tradycje obywatelskie we wspdtczesnych Wioszech, ). Szacki, Spoteczny
Instytut Wydawniczy Znak, Krakéw, 1995, ss. 272-273.

% [bidem, s. 276.

% Forian Pichler, Claire Wallace, Patterns of Formal and Informal Social Capital in Europe, ,European Sociological
Review’, Vol. 23 (4), 2007, ss. 424-425, 430.

 Ibidem, . 423.
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do oceny poziomu czy braku obywatelsko$ci), nie oznacza to jednak, ze nie
pojawiaja si¢ inne formy spotecznej spojnosci’.

Badania Pichlera i Wallace pokazujg, ze kazdy typ kapitatu podlega spo-
tecznej stratyfikacji, co w szczegdlnosci dotyczy kapitatu formalnego, taczo-
nego z Putnamowska wizja spoteczenstwa obywatelskiego. Wyzsze klasy spo-
feczne, klasa $rednia, przedstawiciele professions oraz kadry zarzadzajacej,
w przeciwienstwie do klasy robotniczej, maja wigksza sie¢ spotecznych
kontaktow, wynikajaca z udzialu w formalnych stowarzyszeniach. Tak wiec
w krajach o duzych spotecznych nieréwnosciach kapitat spoteczny?®? skoncen-
trowany jest w rekach wyzszych klas spolecznych i moze stuzy¢ utrzymaniu
wladzy. Tym samym, jak pisza Pichler i Wallace, ,,w krajach o nizszym po-
ziomie spotecznych nierownosci, jest mniej do utrzymania (i mniej do utraty)
dla klas wyzszych*,

W ten sposob spoteczenstwo obywatelskie trudno postrzega¢ w kategoriach
upelnomocnienia, skoro mozliwo$¢ samoorganizacji i wplywania na rzeczywi-
sto$¢ przypada tylko czgsci klas spotecznych, de facto tych, ktore sa juz upel-
nomocnione, a w kazdym razie zaangazowane. Trudno tym samym postrzegac
spoteczenstwo obywatelskie w perspektywie, na przyktad, generatora zmiany
spotecznej, skoro wyzej upozycjonowane klasy bedg staraty si¢ zabezpieczyc
przed utratg swoich zasobow, a tym samym przyczynia¢ si¢ do utrzymania sta-
tus quo. Dlatego, zdaniem Pichlera i Wallace, ,,stratyfikacja zwigzana z oby-
watelskimi stowarzyszeniami, powinna by¢ uwzgledniona uprzednio, zanim
tego typu spoleczne aktywnosci podjete zostang w kategoriach uniwersalnego
panaceum na wszystkie problemy spoteczne™.

Alejandro Portes wskazuje z kolei na podstawowy paradoks zawarty, jego
zdaniem, w ,,elitarystyczne;j” koncepcji Putnama. Odpowiedzialno$¢ za obnizenie

31 [bidem, s. 434.

32 Rozumiany tutaj w perspektywie teorii Bourdieu, jako zaséb stuzacy miedzy innymi do utrzymania spotecznej
dominadji grup uprzywilejowanych.

3 Florian Pichler, Claire Wallace, Social Capital. . ., op. cit., . 330.

3 Ibidem, s. 330.

Do podobnych konkluzji, ale w szerszej perspektywie niz tylko przez uwzglednienie okreslonych wskaznikéw
spoteczeristwa obywatelskiego, dochodza Richard Wilkinson oraz Kate Pickett. Pokazuja oni korelacje pomiedzy
poziomem nieréwnosci a zréznicowanymi problemami spotecznymi. W perspektywie spoteczeristw obywatelskich,
odnosza sie do zagadnienia zaufania spotecznego oraz sieci kontaktéw czy wiezi miedzyludzkich. Pokazuja,

Ze poziom zaufania spotecznego jest nizszy w krajach, w ktdrych réznice dochodu sa wyzsze. W tej perspektywie
najwyzszy wskaznik zaufania spotecznego (w krajach rozwinietych) wystepuje w paristwach skandynawskich
(Finlandia, Szwegja, Norwegia), najnizszy kolejno w Singapurze, Portugalii i Stanach Zjednoczonych. Rownos¢ jest
zdaniem autoréw warunkiem wstepnym dla spotecznego zaufania. Kate Pickett, Richard Wilkinson, The Spirit Level.
Why Greater Equality Makes Societies Stronger, Penguin, Kindle Edition, 2010, ss. 51-63.
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kapitalu spotecznego zostaje bowiem przeniesiona na przypisywane masom le-
nistwo, a nie forsowane przez rzadzacych i korporacyjny establishment zmiany
ekonomiczno-polityczne®. W efekcie, mniej uprzywilejowani, ,,ktorzy pozosta-
wieni zostali w tyle, sa tymi, ktérzy maja by¢ odpowiedzialni za naprawe spo-
fecznych relacji™®. Portes zwraca rowniez uwage na tautologicznos¢ tej koncep-
¢ji*’, nie rozrozniajacej jego zdaniem przyczyny od skutku: kapitat spoteczny
ma prowadzi¢ do pozytywnego rezultatu, jakim jest na przyktad rozwoj gospo-
darczy, zmniejszenie przestepczosci itp., bedac jednoczesnie warunkowanym
przez te efekty. Jesli takie efekty si¢ nie pojawiaja, to przyczyna upatrywana jest
w braku obywatelskiej cnoty, jaka jest kapitat spoteczny. W efekcie zaktada sig,
ze to, co jest obywatelskie bedzie generowac obywatelskie efekty, a to co nieoby-
watelskie, efekty nieobywatelskie.

Oznacza to, ze teoria kapitalu spotecznego, w pewnych swoich odmianach
jest niepotrzebna, a nawet spolecznie szkodliwa. Niebezpieczenstwo, wynika-
jace z jej stosowania, stanowi z kolei konsekwencje podwojnego uwarunkowa-
nia strukturalnego, ktore w namysle nad kapitatem spolecznym oraz w proce-
durach jego pomiaru, nie jest zwykle brane pod uwage. Pierwszym warunkiem
jest pochodzenie klasowe, drugim — ktory, jak mozna powiedzie¢, decyduje
o sile wptywu pierwszego — jest strukturalna relacja migdzy klasami spotecz-
nymi w danym kontekscie spotecznym. Samo zréznicowanie kapitatow nie jest
problemem, o ile w danym konteks$cie spotecznym wskaznik poziomu nierow-
nosci nie jest wysoki. Jesli jednak dystans klasowy oraz nierownosci spoteczne
sg duze, kapitat spoteczny (ten pozytywnie waloryzowany) staje si¢ podstawo-
wym narz¢dziem legitymizacji oraz utrwalania nierownosci spotecznych, ktore
de facto decyduja o dystrybucji konkretnych jego form. Innymi stowy, staje si¢
on jednym z podstawowych narzedzi walki o utrzymanie uprzywilejowanego
potozenia spolecznego oraz podstawowym elementem mechanizmu uprawo-
mocniania potozenia nieuprzywilejowanego. W definicji kapitalu spotecznego

% Alejandro Portes, Social Capital: Its Origins and Applications in Modern Sociology,,Annual Review of Sociology’; Vol. 24,
1998,5.19.

% [bidem, s. 19.

7 Jak pisze Portes, tautologicznosc tej teorii wynika z dwdch analitycznych decyzji, jakie sa podejmowane w kazdym
badaniu zmierzajacym do ujawnienia wskaznika spotecznego kapitatu. Pierwsza zwigzana jest z okresleniem efektu
jako punktu startowego, w rezultacie czego dziatajace retroaktywnie wyniki pozwalaja na okreslenie réznic miedzy
bardziej obywatelskimi i mniej obywatelskimi spotecznosciami. Druga zwiazana jest juz z praktyka wyjasniania
zauwazonych rdznic, ktdre same siebie potwierdzaja. Portes odnosi sie tutaj przede wszystkim do przeprowadzonych
przez Putnama badan we Wtoszech, ktdrych celem byto pokazanie réznic miedzy dobrze rozwinieta pétnoca

i zacofanym potudniem. W konkluzji autor poddaje watpliwosci teze, ze spoteczny kapitat moze stanowi¢ gotowe
remedium na zrdznicowane problemy spoteczne. lbidem, s. 20.
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Putnama (oraz zblizonej do niej koncepcji Jamesa S. Colemana) obecny jest
bowiem bardzo wyrazny element normatywny?®.

Tomasz Zarycki pokazuje, w jaki sposob i za pomocg jakich argumentow,
zaréwno zwolennicy konserwatywne;j, jak i liberalno-centrowej ideologii pod-
jeli si¢ krytyki spoteczenstwa polskiego, szczegolnie w perspektywie kapi-
talu spolecznego. Przede wszystkim podnoszono ,,niszczacy” wptyw PRL-u
na struktury spoteczne. Gtowng ofiarg napigtnowania stali sig, jak pisze Zaryc-
ki, niemalze archetypicznie ujmowani, byli pracownicy PGR-6w, opisywani
jako ,,sieroty po komunizmie”, ,,uciele$snienie modernizacyjnych porazek ko-
munizmu”, ,,luzny, pozbawiony kapitatu spotecznego i wyksztalcenia” zbior
,roszczeniowych”, jednostek®. W tej samej perspektywie Michat Buchowski
pisze o orientalizmie a la polonaise, w ramach ktoérego mieszkancy wsi, niewy-
edukowani, przegrani transformacji, przedstawiani sg jako nieucywilizowani,
nieokrzesani, winni swojego losu, nienormalni i cz¢sto ujmowani w uwlaczaja-
cych kategoriach lumpenproletariatu, ktoremu brak moralnosci®.

Jak wskazuje z kolei Zygmunt Bauman, konstruowanie definicji tozsamosci
pozadanych czy autodefiniowania wiasnej tozsamosci jako wlasciwej, jest jedno-
czesnym procesem konstruowania tozsamosci niepozadanych, ,,nas” oraz ,,onych”.
Tak wigc ,,rozdzielenie tych dwdch przestrzeni i ustanowienie migdzy nimi pewnej
specyficznej relacji jest celem i raison d étre owego zabiegu definicyjnego, nie za$
jego efektem ubocznym™!. W takiej perspektywie masy czy ,,nienacechowana”
wickszo$¢ spoteczenstwa zawsze bedzie okreslana przez brak i ten brak w grupie
liczebniejszej ,,powotuje do zycia” prawodawcow*.

Jesli, jak pokazuje Bauman, tego rodzaju definicje staja si¢ istotnym ele-
mentem proceséw tozsamosciowych grup je konstruujacych, to nalezy je po-
strzegac¢ jako istotny element budowania dystansu klasowego. Pojecia, jak pisze
Bourdieu, wytwarzajg grupy, przeciwko ktorym sg wymierzane, ale jednocze-
$nie konstruuja grupy, ktore je produkuja. Tym, co napgdza wytwarzanie po-
je¢ jest walka o ,,znaczenie §wiata spotecznego”, w ktorej stawka jest wladza

#Virginia Morrow, Conceptualizing social capital in relation to the well-being of children and young peaple: a critical
review, ,The Sociological Review’, 47 (4),1999, 5. 749, za: Stephen J. Ball, Class Strategies and the Education Market.
The Middle Classes and Social Advantage, RoutledgeFalmer, Taylor&Francis Group, London and New York 2003, s. 80.
3 Tomasz Zarycki, Kapitat spofeczny a trzy polskie drogi do nowoczesnosci,  Kultura i spoteczeristwo’, rok XLVIII, nr 2,
2004, s. 60.

“ Michat Buchowski, The Specter of Orientalism in Europe. From Exotic Other to Stigmatized Brother,, Anthropological
Quarterly’,Vol. 79, No. 3, 2006, ss. 466-469.

1 Zygmunt Bauman, Prawodawy. . ., op. cit., s.7.

“ [bidem, s. 9.
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nad ,,schematami klasyfikacyjnymi” i ,,systemami klasyfikacji”, rozumianymi
jako warunki mozliwosci pojawienia si¢ jakichkolwiek przedstawien, a dzigki
temu samo istnienie grup®. Przy czym, jak podkre$la Bourdieu, najlepiej swoja
funkcje klasyfikacyjna spetniaja (sklasyfikowane) wtasciwosci dziatajace jako
,oznaka dystynkcji”, badz ,,0znaka niegodziwosci™**. Mozna wiec powiedzie¢,
ze u podstaw walki o utrzymanie i podniesienie pozycji spolecznej oraz o obro-
n¢ wlasnych interesow migdzy klasami i poszczegdlnymi frakcjami klasowymi,
ktorej istotng czescia, jest kapitat spolteczny®, stoi bardziej fundamentalna wal-
ka o definicyjng zawartos¢ kategorii ,,kapitatu spotecznego”, w efekcie czego
jego ,,posiadacze” (i tym samym autorzy definicji) uzyskuja przewage w walce

0 pozycje.
0d pedagogizaci do demokratyzacyi spoteczenstwa

Podstawg koncepcji Ranciére’a sa podobne diagnozy*’. Przede wszystkim
zwraca on uwag¢ na dominujgcy rezim percepcyjny, ktory okresla mianem
»upedagogizowanego spoteczenstwa”, w ramach ktorego samo spoteczenstwo
prezentuje si¢ jako rodzaj wielkiej szkoty, ktorej celem jest ucywilizowanie
bedacych jego czescia ,,dzikich™. Jak pisze Gert Biesta, szkota to w tym przy-
padku metafora praktyki eksplantacji, ktora oparta jest na podstawowym za-
lozeniu nieréwnosci, przejawiajgcym si¢, po pierwsze, w kazdej probie opi-
su tego, jak powinno wyglada¢ spoleczenstwo, po drugie, w modelu uczenia
oraz po trzecie, kiedy procesy emancypacyjne przyjmuja forme sterowanego
wyprowadzania® Innych ze stanu uposledzenia. Jak pisze Ranciere, ,,[z]ada-
niem, ktoremu oddane sg republikanskie serca i umysly jest uczynienie rowne-
go spoteczenstwa z nierownych ludzi, a wigc nieokreslona w czasie redukcja
nierownosci. Takie stanowisko wymusza jedng mozliwg droge, do osiggnigcia

* Pierre Bourdieu, Dystynkja. Spoteczna krytyka wiadzy sqdzenia, thum. P. Bitos, Scholar, Warszawa 2005, s. 589.
“ Ibidem, s. 593.

* Pierre Bourdieu, Sociology in Question, Sage, London 1993, za: Stephen J. Ball, Class Strategies. . ., op. cit., s. 80.
“ Pomijam tu oczywiscie wspomniang wczesniej dokonana przez Ranciere’a krytyke teorii Bourdieu. Istota
sprzecznosci miedzy tymi teoriami lezy w okreleniu punktu wyjécia — skoncentrowanej na efektach egalitarnych
— praktyki edukacyjnej, oraz w okreslaniu przyczyn nieréwnosci spotecznych, a nie na dokonanej diagnozie
rzeczywistosci spotecznej w jej aktualnej postaci. Mozna powiedziec, ze podstawowa rdznica miedzy Ranciereem
a Bourdieu polega na tym, ze teoria pierwszego zaczyna sie tam gdzie koriczy teoria drugiego.

“ Jacques Ranciere, On Ignorant Schoolmasters, [w:] Charles Bingham, Gert Biesta, Jacques Ranciére, Jacques
Ranciere: Education, Truth, Emancipation, Continuum, London, New York, 2010, s. 13.

“8 Gert Biesta, Conclusion: The Word is not a School, [w:] Charles Bingham, Gert Biesta, Jacques Ranciere, op. cit.,
ss. 153-154.
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zamierzonego celu. Jest nig catkowita pedagogizacja spoteczenstwa, polegaja-
ca na generalnej infantylizacji jednostek”™. W ten sposob wspotczesng polity-
ke, jak ironicznie pisze Ranciére, mozna doskonale wyjasni¢ za pomocg antro-
pologicznych dychotomii ,,miedzy dorosta ludzkoscia, wierng tradycji, ktora te
dorostos¢ ustanawia, 1 ludzko$cig dziecigca, marzaca, by narodzi¢ si¢ na nowo,
co nieuchronnie prowadzi ja do samozniszczenia™.

Doskonalym przyktadem jest idea ,,dobrego obywatela” oraz powszechnie
promowana wizja edukacji jako narzedzia jego ksztattowania. Idea ta opiera si¢
na podstawowym zatozeniu o wiedzy na temat tego, czym jest bycie dobrym
obywatelem i jak powinien wyglada¢ proces jego wychowania®'. Co istotniej-
sze, juz samo zatozenie figury ,,dobrego obywatela” pozwala na przyporzadko-
wanie wszelkich zachowan, ktore nie odpowiadaja promowanemu wzorcowi,
kategorii ,,ztego obywatela”2. W spotecznej rzeczywistosci okreslenie to moze
nastepnie stanowi¢ podstawe legitymizacji wykluczenia ze sfery publicznej
wszystkich tych, ktorych postawy uznane zostang za nieobywatelskie>.

Jak pisze Biesta, historia demokracji jest historig wykluczania, a podstawowym
pytaniem, ktdre jg nieustannie ,,nawiedza” jest pytanie o to, kto ma by¢ wilaczony
do demos®. W dominujacej koncepcji i praktyce demokracji liberalnej*® problem
ekskluzji zwiazany jest z przekonaniem o koniecznos$ci posiadania specjalnych
umiejetnosci czy cech, ktore upowazniajg do partycypacji w przestrzeni publicz-
nej. O dopasowaniu do wymogow demokratycznych decyduje wigc w okreslony
sposob zdefiniowana racjonalnos¢ oraz rozumnos¢, ktore, co istotne, nabywane
sa w procesie edukacyjnym®. U podstaw koncepcji demokracji liberalnej stoi

*“ Jacques Ranciére, The Ignorant. . ., op. cit., s. 133.

* Jacques Ranciére, Nienawis¢ do demokragji, thum. M. Kropiwnicki, Instytut Wydawniczy Ksiazka i Prasa, Warszawa
2008, 5. 40.

> Gert Biesta, The Ignorant Citizen: Mouffe, Ranciére, and the Subject of Democratic Education, Studies in Philosophy

of Education’, vol. 30, 2011, 5. 142.

> Nalezy zaznaczy¢, ze mechanizm wytwarzania napietnowanej tozsamosc, nieobywatelskiej’, w oparciu o normatywnie
okreslong tozsamos¢ ,obywatelskq” jest bardzo silnie zakorzeniony w edukacji obywatelskiej realizowanej w polskich
szkotach. Karolina Starego, Obraz porzqdku spotecznego i tozsamosci obywatelskiej na przyktadzie wybranych podrecznikow
wiedzy o spofeczeristwie, [w:] Mariola Chomczyriska-Rubacha (red.), Podrecznikii poradniki: konteksty, dyskursy,
perspektywy, Impuls, Krakéw 2011, Karolina Starego, Obywatelstwo, [w:] Matgorzata Cackowska, Lucyna Kopciewicz,
Mirostaw Patalon, Piotr Stariczyk, Karolina Starego, Tomasz Szkudlarek, Dyskursywna konstrukga podmiotu. Przyczynek

do rekonstrukgji pedagogiki kultury,  Ars Educandi Monografie’, T. 3, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdarisk 2012.
**Karolina Starego, Demokracja — wiadza ludu czy zarzqdzanie masami? Wspétczesna rzeczywistos¢ spofeczna

i polityczna w oczach polskich nauczycieli, [w:], Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja’, nr 4/52, 2010, ss. 32-36.

> Gert Biesta, Sporadic Democracy: Fducation, Democracy and the Question of Inclusion, [w:] Michael S. Katz, Susan
Verducci, Gert Biesta (eds.), Education, Democracy and the Moral Life, Springer, 2008, 5. 102.

% Chantal Mouffe, Paradoks demokragji, thum. W. Jach, M. Kamiriska, A. Orzechowski, Wydawnictwo Dolnoslaskiej
Szkoty Wyzszej Edukaji, Wroctaw 2005.

% Gert Biesta, Sporadic Democracy. . ., op. cit., 5. 103.
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wiec zatozenie o rzeczywistym braku okreslonych umiejetnosci i potencjale ich
nabycia, ktory staje si¢ podstawowym warunkiem wstepu do sfery publiczne;.
Jak zostato powiedziane, sam problem definicji u podstaw naznaczony jest prze-
moca oraz odzwierciedla podstawowy spoteczny konflikt, epifenomenem ktérego
jest walka o utrzymanie pozycji spotecznej dominacji albo o uznanie pozycji nie
mieszczacej si¢ w przestrzeni publicznej i politycznej. Dla Ranciére’a kazda opar-
ta na racjonalizmie teoria polityczna, ktora z zalozenia zajmuje si¢ uzasadnieniem
relacji miedzy jednostkami jako obywatelami a catoscia spoteczng (tak okreslona
jest wspdlnota polityczna), z zasady jest usprawiedliwieniem dominacji oraz legi-
tymizacja spotecznej hierarchii®’.

Wiaze si¢ to z obowigzujaca i charakterystyczng dla tej racjonalnosci struk-
tura postrzegania, przejawiajaca si¢ migdzy innymi w powszechnosci logiki
wyjasniania, ktdéra sama w sobie stanowi, zdaniem Ranciére’a, ,,alegori¢ nie-
réwnosci”. Opierajac si¢ na szeregu hierarchicznych dychotomii takich jak:
patrzenie/poznanie, patrzenie/dziatanie, pozor/rzeczywisto$¢, aktywnosc/pa-
sywnos¢, generuje bowiem hierarchiczne rozlokowanie postrzegalnego, a tym
samym podziat na tych, ktoérzy odpowiadajg jednej badz drugiej stronie hierar-
chicznych relacji*®. ,,Prawomocno$¢ dominacji zawsze opierata si¢ na oczy-
wistosci zmystowego podziatu migdzy dwoma rodzajami ludzi (...), [ktore
zaktada Ze] ludzie gminu nie maja tych samych zmystow, co ludzie wyrafino-
wani. Wladza elit byta zatem wtadza zmystow wyksztalconych nad zmystami
surowymi, aktywnos$ci nad pasywnoscia, intelektu nad doznaniem. Same for-
my do$wiadczenia zmystowego miaty utozsamiaé roéznice funkcji oraz miejsc
z réznicami dotyczacymi natury”.

Powyzszy model dystrybucji rol, miejsc i zadan okreslany jest przez Ranciére’a
kategoria ,,policji”’. Opiera si¢ on na partycji, czyli formie ,,dzielenia postrzegal-
nego”, w ramach ktdrej spoteczenstwo jawi si¢ jako skonczony organizm po-
dzielony na, sprowadzone do swoich funkcji, grupy, réznigce si¢ migdzy soba
wykonywaniem okreslonych zawodow, zajmowanymi miejscami czy sposoba-
mi zycia®. ,,Policja”, przyporzadkowuje wigc ludzi do, z gory przygotowanych
dla nich, pozycji w hierarchicznych relacjach spotecznych. Charakterystyczne
dla tego rezimu dzielenie, oznacza natomiast proces jednoczesnego wykluczenia
czy separacji i udziatu: ,,to sposob ksztattowania w tym, co dostrzegalne relacji

5" Jean-Philippe Deranty, Jacques Ranciéres. ..., ap. cit., s. 143.

%8 Jacques Ranciere, Widz wyemancypowany, thum. A. Ostolski, Krytyka polityczna”nr 13, 2007, 5. 318.

* Jacques Ranciére, Estetyka jako polityka, [w:] idem, Estetyka jako polityka. . ., op. cit. 5. 30.

% Jacques Ranciére, Na brzegach politycznego, ttum. I. Bojadzijewa, J. Sowa, Korporacja Halart, Krakdw 2008, s. 28.
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miedzy tym, co wspolnie dzielone (un commun partagé), a dystrybucja wylaczo-
nych udziatlow w nim”®!, oraz legitymizacja tej dystrybucji®®. To z kolei oznacza
okreslenie porzadku tego, co jest widzialne oraz mozliwe do powiedzenia, a tak-
ze decyduje o tym, ,,ktore dzialanie jest widoczne, a ktore nie, ktéra wypowiedz
jest uznana za dyskurs, a ktora za szum®,

Pojawia si¢ wigc szczeg6lny sposob rozumienia wykluczenia spotecznego,
nie okresla ono bowiem bycia na zewnatrz tego, co spoteczne. Wykluczenie jest
rozumiane przez Ranciére’a jako ,,niewidzialnos$¢ partycji”, w ramach ktorej by-
cie w spoteczenstwie nie oznacza wcale bycia spoteczenstwem® oraz takg forme
identyfikacji, ktéra wydziela jednostki do bycia ,,wlaczonymi jako wykluczeni”
(included as excluded) oraz ,,wliczonymi jako niepoliczeni” (counted as uncoun-
ted)®. Porzadek oparty na takim mechanizmie nazywany jest przez Ranciere’a
dodatkowo post-demokracja oraz konsensusem. Oba terminy, w najwigkszej
ogolnosci oznaczaja demokracje ,,.bez ludu”, utopi¢ niezakloconego rachunku
i niezaktdconej jednosci, w ramach ktorej dysputa i niezgoda zostaja wyelimi-
nowane®. Jak pisze Ranciére, mozemy mowi¢ wspoétczesnie o tryumfie konsen-
sualnego realizmu nad utopig Marksowska, odkad uznanie konfliktu klasowego
zastgpione zostalo ,,radykalnym archaizmem realizmu” nowej formy rzadzenia.
Znajduje ona swoje wsparcie w ,,resentymencie klasy intelektualistow”, ktora
postrzega konflikt w kategoriach ,,zle wywazonych stow bez ciata” — ,,fantomu

zwanego ludem, proletariatem, rownos$cig czy walka klasowg”®’.

Sensus communis jako wspolnota rawnych
Rezimem stawianym w opozycji do rezimu policji jest polityka rozumia-

na jako polityczno$c¢®, proces rozrywania przestrzeni ukonstytuowanej przez
policje, w kierunku czynienia mozliwym manifestacji/konstrukeji réznych

5 Ibidem, s. 28.

% Jacques Ranciére, Disagreement. Politics and Philosophy, University of Minnesota Press, Minneapolis — London 1999,
5.28.

8 [bidem, s. 29.

% Ibidem, s. 116.

% Ibidem, 5. 119.

% Ibidem, 5. 102-103.

% Jacques Ranciere, Afterword to the English-Language Edition, [w:] idem, The Philosopher and His Poor, Duke
University Press, Durham, London 2002, 2003, 5. 224.

% Ranciére rozrznia la politique, czyli polityke, oraz politycznos¢ — le politique, ktdra oznacza,miejsce, w ktérym
spotykaja sie polityka i policja”. Z tych trzech termindw tylko politycznos¢ oznacza weryfikacje radykalnej rdwnosci.
Jean-Philippe Deranty, Jacques Ranciéres. . ., op. cit., ss. 144-145.
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podmiotowosci: ludu, robotnikow, obywateli, jak pisze Ranciére oraz ich gtosu.
Jej istota jest dyssensus (dissensus), niezgoda (disagreement) oraz demokra-
cja. Dyssensus oznacza rodzaj konfliktu migdzy r6znymi rezimami postrzega-
nia®. Niezgoda oznacza sytuacje rozmowy i roOwniez stanowi rodzaj konfliktu,
ale rozumianego jako zderzenie wygenerowanych wypowiedzi, je§li mozna
tak powiedzie¢, przez rozne rezimy wypowiedzi. Nie oznacza niezrozumie-
nia czy nieporozumienia, a jego jedynym warunkiem jest istnienie wspolnego
przedmiotu rozmowy oraz obecno$¢ dwoch stron, ktore rozpoznaja siebie jako
mowigce istoty”. Z kolei demokracja oznacza polityczny proces upodmioto-
wienia, nieustannie tworzacy nowe podmioty, tym samym ustanawiajac rowna
wiadze wszystkich i kazdego do konstruowania wypowiedzi na temat wspdlne-
go $wiata, w ktorym si¢ pojawiajg’'.

Jako ztozenie trzech powyzszych, polityka jest wigc ,,zerwaniem ze zmysto-
woscig samo-oczywistosci «naturalnego» porzadku, ktory przeznacza jednost-
ki oraz grupy do zajmowania pozycji rzadzacych oraz rzadzonych, przypisujac
je do obszaru tego, co prywatne oraz tego, co publiczne, a takze okreslajac
ich mozliwe potozenie w miejscu i czasie i przyporzadkowujac ciata do okre-
$lonych sposobow bycia, widzenia oraz mowienia (...). Polityka moze by¢
w ten sposob, na zasadzie kontrastu, przedstawiona jako aktywno$¢, ktdra zry-
wa z porzadkiem policji przez tworzenie nowych form podmiotowosci. Kon-
struuje nowe formy zbiorowych wypowiedzi, przeformutowujac to, co dane
przez stwarzanie nowych form nadawania sensu postrzegalnemu, konstruujac
nowe konfiguracje migdzy tym, co widzialne i tym co niewidzialne, tym co
styszalne i tym, co niestyszalne i wreszcie tworzac na nowo dystrybucje czasu
i przestrzeni rozumiang jako wytwarzanie nowych cielesnych mozliwosci””?.

Rancieére moze zatem powiedzie¢, ze u podstaw polityki lezy estetyka, ro-
zumiana w kategoriach Kantowskich/Foucaultowskich ,,systemow form aprio-
rycznych”, jako ,,podziat czasu, przestrzeni, tego, co widzialne i niewidzialne,
jezyka i szumu, ktory definiuje jednoczes$nie miejsce i cel polityki jako formy
doswiadczenia””. To potaczenie estetyki i polityki powinno by¢ rozumiane jako
opisywany wczesniej dyssensus, ktory w tym kontekscie oznacza, ze sztuka czy

% Jacques Ranciére, Dissensus on Politics and Aesthetics, Continuum, London — New York 2010, 5. 139.
7 Jacques Rancire, Disagreement. ..., op. cit., ss. X-X.

71 Jacques Ranciére, Dissensus. . ., op. cit., s. 59.

72 [bidem, 5. 139.

7 Jacques Rancire, Dzielenie. . ., op. cit., s. 70.

179



CZESE Il PEDAGOGIKA SPOLECZNA | DEMOKRALJA

dzieto nie dotycza pouczania oraz nie okre$lajg celu™. W ten sposob tez uwi-
dacznia si¢ r6znica miedzy rezimem wyjasniania oraz porzadkiem emancypacji,
pierwszy z nich buduje si¢ na zatozonej nierownosci migdzy uczacym a uczo-
nym, drugi natomiast na wspoélnocie postrzegania, jak pisze Ranciére: ,,eman-
cypacyjna lekcja artysty stoi w sprzecznosci z ogtupiajaca lekcjg profesora””.

Rola profesora, o ktérej tu mowa, legitymizowana jest przez strukture po-
strzegalnego, w ramach ktorej dokonywane sa podziaty na tych, ktorzy wiedza
i tych, ktoérzy musza si¢ czego$ nauczy¢, a ktdrzy definiowani sg przez funda-
mentalny brak’. Roli posiadacza wiedzy do przekazania przeciwstawia Ranciére
figure ,,ignoranta” — tego, ktory wiedzy nie ma albo ja zawiesza”’, a w zwigzku
z tym moze odrzuci¢ ,,zalozenie dystansu” wynikajacego z dystynkcji wiedzy
oraz ,,dystrybucj¢ rol”. Jego zdaniem ,,pedagogiczny mit” wyjasniania dzieli
umysty oraz inteligencje, przyporzadkowujac do nich tym samym dwie odrgbne
role: wyzsza oraz nizsza inteligencjg, czy tez dojrzaty, zdolny umyst, ktory wie
oraz niedojrzaty, niezdolny i glupi’®.

Zawieszenie 16l oznacza tym samym zaistnienie rownosci, jako istoty eman-
cypacji, dlatego tez, zdaniem Ranciére’a, emancypacja i rowno$¢ powinny
by¢ punktem wyjscia w refleksji nad rzeczywistoscig spoteczng oraz powinny
stanowi¢ aksjomat czy warunek, ktory pozwala uchwyci¢ mozliwos¢ zmiany,
wraz z wprowadzeniem go w dziatanie”. Zawieszenie rol emancypatora — kto-
ry wie oraz emancypowanego stanowi warunek emancypacji indywidualne;j,
zgodnie z logika, mowigca, ze proces emancypacyjny jest zawsze pracg samej
jednostki®’. Natomiast emancypacja spoteczna moze by¢ rozumiana jako forma
politycznego wkroczenia niezgody®!, w przestrzen wczesniej okreslong przez
policje. Kolektywny akt rownosci, jak pisze Ranciére, jest mozliwy przez dys-
sensus®?.

Rownosé nie moze by¢ rozumiana wigc jako cel, ktory mozna osiggnac
w przysztosci, dzigki dziataniom politycznym, ale, jak podkresla za Ranciere’em
Biesta, musi by¢ zatozeniem albo aksjomatem: ,,wszystko co mozemy zrobic¢

7 Jacques Ranciere, Dissensus. ..., op. cit., s. 140.

7 Jacques Ranciére, The Ignorant. . ., op. it., s. 70.

78 Gert Biesta, Learner, Student, Speaker: Why it Matters How we Call Those who Teach, ,Educational Philosophy
and Theory’, vol. 42 no. 5-6, 2010, 5. 542.

7 Jacques Ranciére, Widz wyemancypowany. . ., op. cit., 5. 315.

78 Jacques Ranciére, The Ignorant Schoolmaster. . ., ap. cit., ss. 6-7.

" Jacques Ranciére, Estetyka. . ., op. cit., 5. 168.

8 Jacques Ranciére, The Ignorant Schoolmaster. . ., op. cit., 15.

81 Jacques Ranciére, On Ignorant Schoolmasters. . ., op. cit., 5. 9.

8 [bidem, ss. 14-15.
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(...) to testowanie albo weryfikacja zatozenia roéwnosci w konkretnej sytu-
acji”®. W tym kontekscie pozytywna weryfikacja aksjomatu rOwnosci oznacza
tworzenie sytuacji rozmowy i dialogu, ktory wczesniej nie miat miejsca. Po-
wstajace w tym procesie zadajace uznania podmioty polityczne tworza siebie
widzialnymi oraz mowigcymi podmiotami, uprzednio byly okreslane w kate-
goriach generatorow szumu®*,

Mozliwos$ci ksztaltowania nowych struktur wspolnotowego doswiadczenia
do dokonywania zmian w zastanej dystrybucji postrzegalnego, przez konstru-
owanie nowej przestrzeni widzialnosci i umozliwianie tym samym powstawania
nowych form podmiotowosci, oraz formowanie tego, co wspolnotowe — podmio-
tu zbiorowej manifestacji — Ranciére umieszcza w obszarze sztuki. W do$wiad-
czaniu aktu postrzegania odnajduje on, jak pisze Joseph J. Tanke, podstawy teo-
rii mozliwo$ci rozumienia. W ten sposob sztuka oraz jej doswiadczanie stanowi
przyktad weryfikacji rownosci inteligencji®’. Zdaniem Ranciére’a, kiedy zostanie
odrzucone przeciwienstwo patrzenia oraz dziatania, akt postrzegania staje si¢
aktywnoscia, ktora modyfikuje strukture panowania oraz dystrybucje rol®¢: ,[b]
ycie widzem nie polega na biernosci oczekujacej na przemiang w aktywnos$¢.
To nasza normalna kondycja. Uczymy si¢ i nauczamy, dzialamy i poznajemy
jako widzowie (...)”". W ten sposéb idea widza wyemancypowanego doskonale
obrazuje istot¢ emancypacji. Jak pisze Ranciere, ,,[s]spoteczna emancypacja jest
jednoczes$nie emancypacja estetyczng. Jest zerwaniem ze sposobami odczuwa-
nia, widzenia oraz méwienia, ktorymi byta charakteryzowana tozsamos¢ klasy
robotniczej w starym, hierarchicznym porzadku’,

W doswiadczeniu estetycznym miesci si¢ wigc mozliwos¢ ksztattowania
,,Swiata wspolnotowego do$wiadczenia™’, ktore nalezy rozumie¢ jako niespo-
tykang wczesniej organizacje odbioru zmystowego, zawieszajacego hierarchie,
a tym samym stanowigcego zapowiedz nowego spoteczenstwa®, jako ,,bycia
—razem — w — tym — miejscu’™". Artystyczna dyssensualna wspolnota ma podwojne

8 Gert Biesta, A New Logic of Emancipation: The Methodology of Jacques Ranciére, ,Educational Theory’, vol. 60, No 1,
2010,s.51.

8 Jean-Philippe Deranty, Jacques Rancieres. ..., op. cit., s. 146.

% Joseph J. Tanke, Jacques Ranciére: An Introduction. Philosophy, Politics, Aesthetics, Continuum, London — New York 2011, 5. 89.
% Jacques Ranciere, Widz wyemancypowany. . ., op. it s. 316.

¥ Ibidem, s.318.

% Jacques Ranciere, The Misadventures of ritical Thought, [w:] idem, The Emancipated Spectator, Vierso, London
—New York 2009, s. 35.

% Jacques Ranciére, Dissensus. . ., op. cit., ss. 141-142.

% [bidem, s. 176.

* Jacques Ranciére, Na brzegach. . ., op. cit,, 5. 144.
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ciato. Jest $rodkiem do produkcji efektow i samg rzeczywistoscig tego efek-
tu. Tworzenie nowej wspolnoty — wspolnoty estetycznej, wspolnoty estetow,
wspolnoty zmystow, sensu communis — migdzy istotami ludzkimi, oznacza
umozliwienie pojawiania si¢ nowych, politycznie zdefiniowanych ludzi®>.

Taka wspolnota, jak pisze Ranciére, nie ma za zadanie ukrywania wspolnoty
nierownych czy tworzenia fikcji rownosci w zhierarchizowanym spoteczen-
stwie. Oznacza ona ,,niespojng wspolnote ludzi pracujacych na rzecz nieustan-
nego tworzenia rownosci”, gdzie jako podstawowe i wyj$ciowe przyjmuje si¢
zatozenie rdéwnosci wszystkich istot mowigcych. Taki rodzaj wspolnoty ozna-
cza w istocie ,,wspolnote dzielenia”, ktorej podstawa jest przemoc w ,.czy-
nieniu niewidzialnego widzialnym, nadawaniu imienia temu, co pozostawato
anonimowe, sprawianiu, ze to, co do tej pory stanowito hatas, przemieni sig¢
w stowa (...). Zatozenie rownosci nie tylko tka niematerialng i poetycka nic¢
wspolnoty réwnych wokot grubego, fikcyjnego sznura nierownego spoteczen-
stwa. Pobudza rowniez specyficzne procedury potwierdzania rownosci, czyli
procedury potwierdzania wspolnoty w obrebie spoteczenstwa®.

Teoria Ranciere’a moze stanowi¢ wazne zrodto inspiracji do mys$lenia o ani-
macji, w szczegolnosci w konteks$cie dominujacej racjonalno$ci charakteryzu-
jacej polskie spoteczenstwo. Jak pisze Marcin Boryczko, animacja spoteczna
narazona jest obecnie na ryzyko bycia skolonizowang przez dyskurs neoliberal-
ny. Istotnym elementem tego procesu jest koncepcja inkluzji spolecznej, oparta
na opisanej juz teorii indywidualnych deficytow oraz teorii indywidualnej od-
powiedzialnosci, co prowadzi¢ moze do zapoznania czynnikow strukturalnych
jako podstawowych warunkow i przyczyn problemow spotecznych®: , koncep-
cja wspolnoty lokalnej, spoteczno$ci narazona jest na penetracje przez sity ryn-
kowe, ktore maskujg kwesti¢ spotecznej redystrybucji dobr za pomoca polityki
tozsamosci. (...) Za pomocag polityki tozsamosci i roznicy ukrywa si¢ realnie
zachodzace zaleznosci ekonomiczne™”.

Ranciére rowniez zwraca uwage na problem substytucji problemow spo-

tecznych, polegajacej na redukcji walki o emancypacje do walki o tozsamos$¢®.

% Jacques Ranciére, Aesthetic Separation. . ., op. it., s. 57.

% Jacques Ranciere, Na brzegach. . ., op. cit., ss. 141-143.

* Marcin Boryczko, Partycypacia czy ironia? Wspdtczesne dylematy demokratyzagji w kontekscie dziatari animacyjnych,
[w:] Animacja Zycia Publicznego. Analizy i rekomendacje, zeszyt Centrum Badari i Spotecznosci i Polityk Lokalnych

nr 1(6): Animacja pro bono publico: razem dla wspdlnego dobra, Maria Mendel, Karolina Starego, Marta Szadowiak
(red.), Warszawa 2011, s. 12.

% Ibidem, s.12.

% Jean-Philippe Deranty, Jacques Ranciéres. . ., op. cit., s. 146.
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Z tego powodu dokonuje wyraznego rozroznienia na identyfikacje (identifica-
tion) oraz proces upodmiotowienia (subjectification). Pierwsza kategoria przy-
nalezy do porzadku policji i zwigzana jest utozsamieniem z pozycja wynikajaca
z opartego na dominacji spotecznego porzadku postrzegania. Upodmiotowie-
nie stanowi natomiast proces reidentyfikacji oraz polityczng praktyke rekon-
figuracji istniejacego porzadku®. Nie jest to element polityki tozsamosci, ale
istota polityki uznania®®, mogaca by¢ symbolicznym odpowiednikiem oraz
elementem walki o zmian¢ materialnych warunkéw spotecznych, tak jak sym-
bolicznym epifenomenem nierdwnosci materialnej (oraz istotnym elementem
jej legitymizacji) jest proces konstruowania ,,wtaczonych wykluczonych” jako
underclass. Jak pisze Ranciére, ,,kolektywne rozumienie emancypacji (...) jest
kolektywizacja zdolnosci (...). Jest zastosowaniem zdolno$ci kazdego, wlasci-
wosci istot ludzkich bez okreslonych wiasnosci (qualities)”. Z tego tez powo-
du koncepcje Ranciere’a mozna postrzegac jako punkt wyjscia do struktural-
nie'” oraz radykalnie poj¢tej pracy animacyjne;j.

Animacja jako demokratyzacja

Tak pojeta praca animacyjna bytaby przede wszystkim praktyka demokra-
tyzacji, uwzgledniajaca — jak to si¢ czyni w strukturalnie ujmowanej pracy so-

cjalnej, zaktadajacej podejscie dialektyczne!"!

— zarowno transformacje pozio-
mu makro istniejacych struktur wyzysku, jak i proces emancypacji, rozumiany
jako proces konstytuowania podmiotowosci ,,nadliczbowych” (nie uwzgled-
nianych w organicystycznym porzadku policji) oraz jako polityka uznania.
Nalezy przy tym podkresli¢ dwie podstawowe zalety, jakie wynikaja z tak ro-
zumianej pracy animacyjnej: uwzglednienie strukturalnych, spotecznych czy
tez globalnych uwarunkowan sytuacji jednostek oraz spoteczno$ci zabezpiecza
przed konsekwencja, z jednej strony reprodukcji ideologii typu blame the vic-
tim, z drugiej przed konsekwencja wtornej marginalizacji oraz wtornej getto-
izacji jednostek oraz grup spotecznych. Podejmowanie dziatan animacyjnych
bez uwzgledniania ich szczegdlnego szerokiego kontekstu, w ktory uwiktane

7 Gert Biesta, A New Logic of Emancipation. . ., op. cit., s. 47.

% Jean-Philippe Deranty, Jacques Rancieres. . ., op. it., s. 146.

% Jacques Ranciere, The Misadventures. . ., op. cit., s. 49.

% Przez analogie do,,strukturalnej pracy socjalnej”. Steven F. Hick, Kate Muray, Strukturalna praca sogjalna,

[w:] Mel Gray, Stephen A. Webb (red.), Praca socialna. Teorie i metody, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012.
0% Ibidem, ss. 125-126.
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sg interesy spotecznych agenséw, moze doprowadzi¢ do produkowania swego
rodzaju rezerwatow odpolitycznionego dzialania, reprodukujacych aktualna
strukture dominacji.

Nie oznacza to, ze lokalne dzialania, nie maja znaczenia politycznego. Jak
zostalo niejednokrotnie podkreslone, w oparciu o teori¢ Ranciére’a, politycznos¢
zwigzana jest z kazdym typem aktywnosci, ktora dokonuje rekonstrukeji istnie-
jacych struktur percepcyjnych. W takiej perspektywie za polityczne mozna uznac
dziatanie, ktore na pozor nie wydaje si¢ zwiazane z kwestionowaniem struktur
dominacji. Przyktadem sg opisywane przez Ranciére’a wyniki badan nad biogra-
fiami robotnikow z XIX wieku. Co istotne, nie skupiat si¢ on na biografiach, kto-
re odzwierciedlaty stereotypowe zalozenia dotyczace robotniczej tozsamosci, ale
na biografiach robotnikow-filozofow i poetdw, ktdrych gltos wyraznie odzwier-
ciedlat uniwersalne wezwanie rownosci'”. Wiele z biografii opisywato marzenia
robotnikow, zwigzanych z checig ucieczki od przypisywanych klasom robotni-
czym sposobow zycia, a sami robotnicy w swoich dziataniach wyraznie podazali

za stylem zycia oraz kulturg burzuaz;ji'®

. Dla Rancicre’a nie byt to jednak prze-
jaw kolonizacji, ale emancypacji: ,,Robotnik, ktory nigdy wczesniej nie uczyt sie
tego, jak pisac, a ktory starat si¢ tworzy¢ poezj¢ odpowiadajacg gustom swoich
czasow, byt bardziej niebezpieczny dla panujacego ideologicznego porzadku, niz
robotnik wykonujacy rewolucyjne piesni”!.

Ta forma oporu rozumiana w kategoriach Ranciére’owskich jako rozrywa-
jaca strukture relacji dominacji przez wytwarzanie, nieuwzglednianych przez
zhierarchizowany system dominacji, form podmiotowosci moze by¢ porownana
do strategii konstruowania podmiotowosci hybrydycznych, a wigc niemieszcza-
cych si¢ w ustalonym porzadku strukturalnym'®. Jak pisze Tomasz Szkudlarek,
»[plroces konstruowania wlasnej tozsamo$ci wymaga wigc nie tyle odrzucenia
logiki dominacji (...), co negocjacji, zajecia trzeciego, pogranicznego, hybry-
dycznego stanowiska umozliwiajacego przektad, umozliwiajacego tworzenie
wlasnej podmiotowosci wewnatrz procesu reprezentacji, wewnatrz jezykow,
kodow, ideologii, z ktorych zadna nie jest «wlasna», zadna tez nie reprezentu-

je Swiata wobec niej zewnetrznego, obiektywnego. (...) Proces przektadu jest

192 Jean-Philippe Deranty, Jacques Ranciéres. . ., op. cit., s. 141.

1% Nick Hewlett, Badiou, Balibar, Ranciére. Rethinking Emancipation, Continuum, London 2007, s. 87.

1% Jacques Ranciere, Good Times for Pleasure at the Barricades, [in] Adrian Rifkin, Roger Thomas (eds.), Voices of the
Peaple: The Politics and Life of “La Sociale” at the End of the Second Empire, Routledge, London 1988, 5. 50, cyt. za:
Nick Hewlett, Badiou. . ., op. cit., s. 87.

% Tomasz Szkudlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Oficyna Wydawnicza
JAmpuls’, Krakdw 1993, s. 203.
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nie tylko przektadem innej kultury na kategori¢ kultury wlasnej: wymaga on tez
dystansu do siebie, przemieszczenia znaczen, wokot ktorych zostata zbudowa-
na wiasna tozsamos¢”'%. W podobnym kontekscie pisze Ranciére o przektadzie
i dystansie, jako istocie emancypacji, ktora wymaga ,,aktywnych ttumaczy pro-
bujacych wynalez¢ wlasny przektad w celu przyswojenia sobie (...) opowiesci
i stworzenia na jej kanwie whasnej historii”!?’.

Nie oznacza to, co juz podkreslano, ze emancypacja moze by¢ realizowana
jedynie jako zredukowana do procesu wytwarzania podmiotowosci przekra-
czajacych symboliczng struktur¢ dominacji. Proces ten nie moze by¢ bowiem
tylko substytutem zmiany materialnych warunkéw dominacji, lecz poczatkiem
dziatan zmierzajacych do tej zmiany.

W tym kontekscie nalezy doprecyzowaé, ze roznica migdzy politycznymi
a odpolitycznionymi dziataniami zmierzajacymi do demokratyzacji wynika w isto-
cie z zatozonego celu oraz intencji prac animacyjnych (nawet jesli nie zostaja one
bezposrednio wyartykutowane). Jesli cele, same w sobie czy z zatozenia (nawet
jesli nie jest ono wyrazone explicite), stanowig substytucje dzialan nastawionych
na transformacje struktur, substytucja beda rowniez efekty. Natomiast jesli okre-
$lone dziatania, ktore pozornie nie wydaja si¢ polityczne, beda zwigzane, w jakiej-
kolwiek formie, z zakwestionowaniem istniejacego porzadku (nawet jesli bedzie
to dziatanie nieuswiadomione), beda miaty charakter dziatan stricte politycznych.

Kolejnym elementem, ktory nalezy uwypukli¢ jest celowo uzyte okresle-
nie koncepcji pracy animacyjnej jako demokratyzacji. Z postawieniem akcentu
na proces wiaze si¢ przyjmowane u podstaw zalozenie, ze praca animacyjna
nie moze polega¢ na rozwijaniu spoteczenstwa obywatelskiego czy wdrazaniu
podmiotow, grup i spotecznosci do demokracji. W tak ujetym podejsciu mie-
libysmy bowiem do czynienia z reprodukcja opisywanego, a krytykowanego
przez Ranciére’a, hierarchicznego systemu percepcyjnego, generujacego podziat
na tych, ktorzy musza naby¢ zbior okreslonych kompetencji, rozumianych jako
warunek wstepu do sfery publicznej. Z podobnych wzgledow przytaczany nie-
jednokrotnie Biesta postuluje zmiang perspektywy w mysleniu o edukacji oby-
watelskiej, z uczenia obywatelskosci (ktore, jak powiedziano, zawsze oparte jest
na okres$leniu ekskluzywnie dziatajacego wzorca ,,poprawnej” obywatelskosci),
na uczenie demokracji przez praktykowanie demokracji'®.

1% Ibidem, ss. 203-204.

7 Jacques Ranciere, Widz wyemancypowany. . ., ap. cit., . 319.

198 Gert Biesta, From Teaching Citizenship to Learning Democracy, [w:] idem, Learning Democracy in School and Society.
Education, Lifelong Learning, and the Politics of Citizenship, Sense Publishers, Rotterdam-Boston-Taipei 2011, s. 6.
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Mimo podobnego zatozenia, animacja jako demokratyzacja oznacza jednak
nie tylko wyjscie poza normatywnie okreslone cele edukacji obywatelskiej,
ale takze poza sama perspektywe edukacyjna, ktora de iure 1 de facto zakta-
da istnienie specjalistoéw od ,,wdrazania demokracji”’. Mozna powiedzie¢, ze
animacja jako demokratyzacja jest koncepcja catkowicie populistyczng, a tym
samym polityczng. Jej istotg nie jest bowiem wdrazanie do demokratycznego
zycia, ale raczej tworzenie demokracji wszgdzie tam, gdzie jej brakuje. U jej
podstaw stoi przekonanie o istnieniu zawsze adekwatnej dla demokracji pod-
miotowosci, jaka jest lud (populus). Brak demokracji nie jest wigc brakiem
okreslonej kompetencji, ktora trzeba uksztaltowaé w procesie edukacyjnym
(nawet jesli mialby si¢ on realizowaé przez praktykowanie demokracji), ale
strukturalnym brakiem warunkow demokratycznych. Jak pisze Biesta: ,,to
nie brak obywatelskiego oraz politycznego zaangazowania ludzi doprowadzit
do kryzysu demokracji. Mozemy mowi¢ raczej o kryzysie demokracji w zyciu
codziennym, ktory przejawia si¢ w ograniczonych mozliwosciach demokra-
tycznego do$wiadczenia oraz ograniczonych mozliwosciach demokratyczne;
praktyki’'®.

Iris M. Young w refleksji nad warunkami wspotczesnych demokracji pisze
o dwoch formach wykluczenia z politycznej dyskusji i demokratycznego po-
dejmowania decyzji. Pierwszg jest wykluczenie zewngtrzne, drugg wewnetrz-
ne. Wykluczenie zewngtrzne polega na utrzymywaniu okreslonych grup oraz
jednostek z dala od mozliwosci politycznej partycypacji, wewngetrzne odnosi
si¢ natomiast do sytuacji, w ktorej pomimo nominalnego wlaczenia, okreslone
grupy lub jednostki, z racji samej organizacji dyskursu — uprzywilejowanych
form interakcji, stylow ekspresji itp. — nie zostaja wiaczone''’. W pierwszym
wypadku, obywatele, ktorym formalnie przyshugujg réwne prawa, w rzeczy-
wisto$ci majg niewielkg mozliwos$¢ dostgpu do demokratycznych procedur, co
w efekcie uprzywilejowanym ekonomicznie i spolecznie grupom daje wigksze
szanse na utrzymanie politycznej dominacji'''.

Jak podkresla Young, problemem wspolczesnych demokracji sg przede wszyst-
kim strukturalne nierdwnosci: w bogactwie, w spotecznym i1 ekonomicznym
sprawstwie, w dostepie do wiedzy, statusu oraz pracy, ktore produkujg i utrwalajg
warunki instytucjonalne, podtrzymujace dominacj¢ i, co najwazniejsze, w tym

" Gert Biesta, Towards the Learning Democracy, [w:] idem, Learning Democracy. . ., op. cit., s. 83.
" lris M. Young, Inclusion and Democracy, Oxford University Press, New York 2000, ss. 52-53.
" [bidem, s. 54.
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konteks$cie, podtrzymujg nierownosci polityczne. Bieda i przepracowanie, jak
pisze Young, hamujg polityczna partycypacj¢ czesci obywateli''?. W efekcie,
uprzywilejowani majg wigcej narzedzi do marginalizacji nieuprzywilejowa-
nych, ktorych glos i mozliwosci politycznego sprawstwa zostaja ograniczone
przez strukturalne spoteczne i ekonomiczne nierownosci'".

Mozna wiec powiedzie¢, ze ekskluzja wewnetrzna jest wypadkowa ekskluzji
zewngtrznej, poniewaz paternalistyczne podejscie do glosu grup nieuprzywile-
jowanych, ujmowanie go w kategoriach niekompetencji, glupoty, emocjonali-
zmu czy infantylizmu umozliwione jest przez uprzednig dominacj¢ strukturalng.
Z tego powodu, praca animacyjna konceptualizowana jako demokratyzacja
oznacza przede wszystkim medium, dzigki ktoremu symboliczna struktura he-
gemoniczna oraz jej efekty materialne podlegaja przeksztalcaniu w procesie de-
mokratycznym, rozumianym jako walka o uznanie oraz jednocze$nie jako wal-
ka o materialne warunki tegoz uznania. Jak pisze Biesta, ,,jedyna droga walki
z brakiem demokracji jest tym samym (...) wigcej demokracji”!4. [ |

"2 lbidem, s. 34.
" Ibidem, s. 34.
" Gert Biesta, Towards the Learning Democracy, [w:] idem, Learning Democracy. . ., op. cit., 5. 83.
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KRYTYCZNA ANIMACJA SPOEECINA.
0 ROLITEORII DLA PRAKTYK
ANIMACYINES

Marcin Boryczko

Najpowazniejszym zagrozeniem dla autentycznej praktyki animacyjnej wy-
korzystujacej potencjat zmiany, ktéra prowadzi do samookres§lenia wspolno-
ty w kategoriach wolnos$ci 1 samostanowienia, jest zaniechanie wykorzystania
teorii na rzecz efektywnej praktyki. Rozejscie si¢ praktyki i teorii skutkuje tym,
ze istotny wymiar pracy animacyjnej sprowadza si¢ do prob eliminacji symp-
tomow, a nie przyczyn nieakceptowanych zjawisk. Z drugiej strony pojawiaja
si¢ coraz silniejsze tendencje zwigzane z regulowaniem praktyki animacyjne;j
przez imperatywy polityczne, ktore podporzadkowuja ja biezacym dyrektywom
politycznym na rzecz sprawnego regulowania spoteczenstwa obywatelskiego.
Istota pracy animacyjnej jest jednak nie tyle funkcja adaptacyjna, ile partycy-
pacyjna, ktora wigze praxis prowadzacg do zmiany z realizacjg roszczenia grup
marginalizowanych i wykluczanych.

Kluczowa, w tym kontekscie, jest konieczno$¢ przeformutowania roli pracy
animacyjnej w oparciu o zatozenia krytyki spolecznego status quo. Niniejszy
tekst stanowi prezentacje modelu krytycznej animacji spotecznej oraz probe
konceptualizacji podstawowych poje¢ z uwzglednieniem teoretycznych inspi-
racji zaczerpnigtych z filozofii Antonio Gramsciego i pedagogii Paulo Freire-
go. Niepokojace zjawiska zwigzane z niesprawiedliwoscia, zréznicowaniem
dochodow oraz odejsciem od modelu redystrybucyjnego panstwa w coraz
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wigkszym stopniu przekonuja, ze praca animacyjna, w kontekscie globalnych
przemian prowadzacych do wzmocnienia kultury zaleznosci, w warunkach
masowego bezrobocia, powinna opiera¢ si¢ na pomocy grupom marginalizo-
wanym, pozostajagcym w stanie ubdstwa, trwale wykluczonym. Pomoc ta po-
winna polega¢ nie tylko na formie usprawiedliwiania niesprawiedliwosci struk-
turalnej, lecz przede wszystkim na wzmocnieniu roszczen grup uciskanych
i poddawanych strukturalnej opresji. W przeciwnym razie praktyce animacyj-
nej, opartej na braku krytycznego podejscia i naiwnej akceptacji biezacej poli-
tyki, grozi popadnigcie w syndrom partycypacji wspierajacej erozje praw spo-
tecznych, wiazaca si¢ ze wzrostem zasady odpowiedzialnosci i rozliczalnosci
(accountability)'.

Proces rozmontowywania panstwa socjalnego, charakterystyczny dla doby
postindustrialnej, prowadzi do przeksztatcenia zasady odpowiedzialnosci pan-
stwa za bezpieczenstwo socjalne w model indywidualnej wydajnosci®. W wa-
runkach zacierania si¢ funkcji redystrybucyjnej struktur socjalno-panstwowych
zarowno ryzyko spoteczne, jak i problemy zostajg ,,zindywidualizowane i zre-
dukowane do osobistych wspotczynnikow prawdopodobienstwa’™. Jak mozna
zauwazy¢, procesy demokracji i decentralizacji w polskich warunkach wigzaty
si¢ ze statg redukcja finansowej odpowiedzialno$ci panstwa na szczeblu lokal-
nym, a jednoczes$nie odpowiedzialno$¢ spoteczna — zgodnie z zasadg kalkulacji
ekonomicznej — przeniesiona zostata na szczeble samorzadowe. Wydaje sig, ze
adaptacyjna wersja animacji spotecznej wpisuje si¢ w te logike ekonomizacji
problemoéw spotecznych. Z drugiej strony dominujacy model profesjonalizacji
zawodow spotecznych powoduje, ze krytycznego dziatacza spolecznego zaste-
puje praktyk — menadzer problemoéw spotecznych.

Profesjonalizacja pod hastem skuteczno$ci dziatania ukrywa zasadnicze
ideaty i wartosci lezace u podstaw aktywnos$ci dziatacza spotecznego. Jak za-
uwazaja Berner i Phillips, paradygmat samopomocy musi zosta¢ przemysla-
ny na nowo w kontek$cie zatozenia, ze przeciwdziatanie ubdstwu powinno
odbywac si¢ w ramach uktadow samowystarczalnych®. Pomijanie uwarunko-
wan makrostrukturalnych przyczynia si¢ do ostabienia roszczen dotyczacych

' G. Craig i inni, The community development reader, The Policy Press, Bristol 2011.

2Th. Geisen, Paristwo opiekuricze w okresie modernizmu. O powstaniu systemu zabezpieczenia spotecznego w Europie,
[w:] Paristwo socjalne w Europie. Historia — rozwdj — perspektywy, (red.) K. Kraus, Th. Geisen, K. Pigtek,

tlum. K. Pigtek, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2005.

3 [bidem, s. 54.

*E. Berner, B. Phillips, Left to their own devices? Community self-help between alternative development

and neo-liberalism,,,Community Development Journal’, 40 (2005).
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redystrybucji débr jako podstawowego wymiaru ideatu spotecznej sprawiedli-
wosci. Zagrozenie, na jakie wskazuja Berner i Philips, wiaze si¢ z przeformuto-
waniem zasady partycypacji w wiodgcq teorie zarzqdzania®. Przeciwdziatanie
ubdstwu bez perspektywy redystrybucyjnej moze okazac sie niezwykle szko-
dliwym mitem, potwierdzajagcym rdznice w statusach spoleczno-ekonomicz-
nych w oparciu o mieszczanska ideologi¢ skutecznosci, ktora — dokonujac aktu
wykluczenia — obarcza odpowiedzialnoscig za niedomagania systemowe osoby
poddane strukturalnej opres;ji.

W polskiej rzeczywistosci epatowanie wzrostem PKB, jako czynnikiem
rozwoju i bogacenia si¢, nie znajduje potwierdzenia w badaniach. Analiza stop
ubodstwa subiektywnego 1 obiektywnego, w kontekscie wzrostu PKB, prowadzi
do wniosku, ze polski wzrost gospodarczy uzna¢ nalezy za jednoznacznie nie-
korzystny dla oséb ubogich®. Badania prowadzone przez Gtowny Urzad Sta-
tystyczny przekonuja, ze w 2011 roku mieliSmy do czynienia, po paroletnie;
stabilizacji, ze wzrostem ubostwa’. Nasilajace si¢ procesy marginalizacji, obej-
mujace coraz szersze kregi spoteczenstwa, powinny stac¢ si¢ bodzcem do prze-
myslenia paradygmatu, wedlug ktorego prowadzi si¢ dziatalnos¢ animacyjna.
Zaproponowana tu wizja animacji spofecznej opiera si¢, w gruncie rzeczy,
na powrocie do korzeni animacji spotecznej, rozumianej jako ,,radykalna prak-
tyka, ktorej transformujacy program ma na celu wprowadzenie zmiany spo-
tecznej opartej na wizji $wiata sprawiedliwego, uczciwego i zrownowazonego.
Upatruje ona przyczyn nierownosci w strukturach i procesach spotecznych,
a nie w indywidualnej czy lokalnej patologii™®. Jest to rodzaj praktyki, ktora
w wigkszym stopniu opiera si¢ na analizie relacji wladzy i niesprawiedliwych
relacji spotecznych, nizli koncentruje si¢ na funkcji dostosowawcze;j.

Tatozenia krytycznej animacji spotecine]
Animacja uprawiana w duchu krytycznym opieraé¢ si¢ musi na analizie co-

dziennych doswiadczen cztonkow spolecznosci, z ktorymi sie pracuje. Kluczo-
wym momentem pracy animatora jest powigzanie tych doswiadczen z wladza

> [bidem.

5 M. Kosny, Wzrost PKB a poziom ubdstwa w Polsce, Nieréwnosci spoteczne a wzrost gospodarczy” Zeszyt 14, http://
www.univ.rzeszow.pl/pliki/Zeszyt18/14.pdf, (odczyt z dn. 15.10.2012).

7 Gtowny Urzad Statystyczny, Ubdstwo w Polsce w 2011 r., http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/WZ_
ubostwo_w_polsce_2011.pdf, (odczyt zdn. 15.10.2012).

8 M. Ledwith, Community Development: A critical approach, Kindle edition, s. 24. http://www.edukindle.
com/2010/08/why-is-it-so-hard-to-cite-a-passage-on-the-kindle/
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i proéba odpowiedzi na pytanie o sposob, w jaki stosunki spoteczne ksztaltuja
zycie ludzi, do ktérych praca animacyjna jest kierowana. Krytyczne rozumie-
nie animacji polega¢ bedzie na uznaniu, ze przyczyna problemow doswiad-
czanych przez wspdlnote tkwi nie tylko w niej samej, lecz przede wszystkim
w uwarunkowaniach strukturalnych. Istotne w tym kontekscie staje si¢ pytanie
o redystrybucje dobr w podzielonym spoteczenstwie.

Metody krytycznej animacji

Poniewaz w zarysowanym tu podejsciu punktem wyjscia staje si¢ do-
$wiadczenie jednostki w szerszym kontekscie spotecznym, uwzgledniajacym
zagadnienia relacji wladzy, stosunkéw klasowych, dyskryminacji, ubostwa,
marginalizacji itp., konieczne jest zastosowanie podejscia, umozliwiajace-
go zbudowanie pomostu mi¢dzy tymi glosami a sferg publiczng. Margaret
Ledwith proponuje, aby traktowac t¢ cze$¢ diagnozy jako proces uczenia
sie, w ktorym grupa dokonuje aktu samopoznania poprzez krytyczna oceng
wlasnego potozenia’. Jej zdaniem proces formutowania probleméw powinien
uwzgledniac nast¢pujace wymiary:

* indywidualny

s grupowy

* spoteczno$ciowy

» analizg strukturalng

»  szerszg analize spoleczng.

Inspiracji metody edukacyjnej skoncentrowanej na problemie szukac¢ nale-
zy w dziatalnosci i pismach Paula Freirego, traktujacego relacj¢ pedagogiczng
jako proces dialogu migdzy stronami, w ktorym sprzecznos¢ migdzy uczniem
i nauczycielem zostaje zniesiona!?. Jest to relacja typu horyzontalnego, w kto-
rej wiedza jest tworzona na biezaco, nie za$ przekazywana jednej ze stron.
Tego rodzaju praktyka opiera si¢ na Swiadomosci i krytycznej interwencji
w rzeczywisto$¢!'. Dzigki dialogicznym dociekaniom strony uruchamiaja pro-
ces rozumienia wiasnej sytuacji oraz jej ukrytych uwarunkowan. Krytyczne
dialogowanie jest ,,autentyczna refleksja, ktora nie zaklada abstrakcyjnego czto-
wieka ani $wiata bez ludzi, lecz ludzi w relacji do $wiata™'2. Jest to podejscie

? Ibidem, 5. 49.
P, Freire, Pedagogy of the oppressed, tum. M. Bergman Ramos, Continuum, London — New York 2005.
" [bidem, s. 81.
" [bidem, s. 82.
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umozliwiajace postawienie rzetelnej diagnozy w oparciu o analiz¢ skontekstu-
alizowanych doswiadczen wspolnoty. W ramach krytycznego dialogowania
moze zosta¢ odkryta dialektyka migdzy Swiadomos$cia i $wiatem, zniesione
poczucie niemocy indywidualnego sprawstwa, zas$ idee wiklajace czlowieka
w sytuacj¢ ucisku moga zostac¢ porzucone na rzecz aktywnej i §wiadomej inter-
wencji w rzeczywistosc.

Jedna z najistotniejszych inspiracji dla krytycznej animacji spotecznej jest
pedagogia Freirego, ktory stworzyl metodeg pracy z ludzmi w oparciu o budowa-
nie $wiadomosci krytycznej, prowadzacej do zmiany. Opracowany przez niego
model edukacji opiera si¢ w gtdownej mierze na celu, jakim jest wyzwolenie
edukowanego, m.in. poprzez wyksztalcenie w nim krytycznej $wiadomosci.
Wizerunek edukatora proponowany przez Freirego zbliza t¢ pedagogike wy-
zwolenia do modelu animacji, w ktéorym animator jest traktowany jak kataliza-
tor zmiany w spotecznosci, to za$ zaktada krytyczne kwestionowanie zastanej
rzeczywisto$ci w imi¢ zmiany na lepsze. Jak zauwaza Ledwith ,.kazda z rol,
nauczyciel — uczen, w perspektywie pedagogiki krytycznej jest wzajemna: po-
cigga za sobg wspolne nauczanie i wspolne uczenie si¢, w ktorym edukator uczy
si¢, za$ nauczany naucza”'®. Podstawa tego modelu edukacji jest krytyczna po-
stawa wobec rzeczywistosci, ktorej zrodto tkwi w kwestionowaniu warunkow
ksztattujacych status quo. Animacja spoteczna realizujgca spoteczng sprawie-
dliwos¢ opiera si¢ na krytycznej edukacji, rozpoczynajacej si¢ od uprawomoc-
nienia jednostki i prowadzacej do kolektywnej dziatalnosci na rzecz sprawiedli-
wego $wiata.

Poniewaz teorie majace na celu zmiang powstaja na bazie przezywanej rze-
czywisto$ci, podstawa diagnozowania sg historie i opowiesci ludzi, z ktory-
mi si¢ pracuje. Wlgczenie osobistych narracji stanowi poczatek zmiany, ktora
z ,,matych opowieSci” tworzy wielkg narracje spinajacg prywatne z politycz-
nym. Rozumienie §wiata spotecznego, formy zycia, w ktorej osadzeni sg ludzie,
jest mozliwe dzigki ich wlasnym interpretacjom, emocjom i do§wiadczeniom.
Dlatego duza role przypisa¢ nalezy w tym wzgledzie badaniom etnograficz-
nym, obserwacyjnym oraz opierajagcym si¢ na narracyjnosci. Podejscie to
umozliwia osadzenie wtasnej historii w szerszym konteks$cie spolecznym, poli-
tycznym, genderowym, rasowym czy klasowym. Akt wyrazenia wtasnego do-
$wiadczenia jest poczatkiem zmiany, ktora wymaga dzialania kolektywnego,
lecz jest to mozliwe pod warunkiem, ze indywidualne glosy stang si¢ styszalne.

M. Ledwith, Community. ..., op. cit., . 54.
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Jak zauwaza Ledwith: ,,Opowiesci stanowig centralny proces rozwoju spotecz-
no$ci, wzmacniajac partycypacje¢ poprzez stuchanie i rozumienia. Przynalez-
no$¢ i zaufanie wzrastajag w miar¢ jak ludzie zostaja wystuchani, dowartoscio-
wani i potraktowani z szacunkiem™'4,

Kluczowym momentem dziatalno$ci animatora jest budzenie $wiadomosci
krytycznej czlonkdéw wspolnoty. Metoda Freirego powstala na bazie progra-
mu alfabetyzacji dorostych, w ktorym odchodzi si¢ od tzw. bankowej edukacji
(opartej na odtwarzaniu przez ucznidw tresci przekazywanych przez naucza-
jacego), na rzecz edukacji stawiajacej problemy'. Edukacja ta, opierajac si¢
na do$wiadczeniach ludzi i ich zyciowych problemach, stawiata sobie za cel,
obok nauki czytania i pisania, budzenie $wiadomosci krytycznej. Jest to jednak
podejscie, ktore znajduje zastosowanie rowniez w innych dziedzinach zwigza-
nych z nauczaniem'®, Freire wyrdznia kilka etapéw budowania swiadomosci kry-
tycznej, wsrod ktorych najwyzszym stadium jest wymiar krytyczny'’. Metoda
ta opiera si¢ na poszukiwaniu tzw. uniwersum tematycznego, ktore odzwiercie-
dla¢ ma konkretng rzeczywisto$¢. Pracuje si¢ w tym przypadku z tzw. tematami
generatywnymi, stanowigcymi element uniwersum odzwierciedlajacego §wiat
1 shuzacymi za podstawe zmiany. Caty proces dzieli si¢ na trzy fazy. W pierw-
szej, badawczej 1 analitycznej, realizuje si¢ cztery zadania. Po pierwsze, zbiera
si¢ narracje, opowiesci i historie w sposob nieuporzadkowany. Po drugie, wy-
biera si¢ kilka, kilkanascie ,,tematow generatywnych”, czyli takich, ktore wia-
73 si¢ z najbardziej podstawowymi zainteresowaniami, problemami czy ideami
panujacymi we wspodlnocie. Po trzecie, tworzy si¢ tzw. kodyfikacje obrazowe,
reprezentacje stow, potrzebne gtownie niepiSmiennym czlonkom wspolnoty.
Te wstepng faz¢ wienczy skonstruowanie programu edukacyjnego.

Faza druga polega na wprowadzeniu pojecia kultury. Jest to moment auto-
refleksji dokonujacej si¢ na podstawie kodyfikacji. Jak sadzi Freire: ,,Reflek-
sja nad umiejscowieniem jest refleksja nad uwarunkowaniami egzystencji:
krytycznym mysleniem, dzigki ktoremu ludzie odkrywajg si¢ wzajemnie jako
,Lumiejscowieni”. Jedynie w przypadku, kiedy sytuacja przestaje wydawac
si¢ ciezka, ukrywajaca rzeczywisto$¢ i przestanie przypominaé slepa uliczke,
moga doj$¢ do postrzegania jej jako obiektywnej — problematycznej. Tylko

" Ibidem, s. 63.

15 Termin,,problem-posingeducation”z uwagi na brak tumaczenia Freirego na jezyk polski zgodnie z podrecznikiem
Pedagogika. Podrecznik akademicki, (red.) Z. Kwieciriski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, 5. 403,
1 Por.: . Shor, Freire for the Classroom: A Sourcebook for Liberatory Teaching, Heinemann, 1987.

7P, Freire, op. cit.
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wtedy pojawi¢ si¢ moze zaangazowanie. Gatunek ludzki wytania si¢ z zato-
pienia i uzyskuje zdolno$¢ interwencji w rzeczywistos¢, kiedy ona odstania sie
przed nim. Interwencja w rzeczywisto$¢ — historyczna §wiadomos¢ sama w so-
bie reprezentuje krok naprzod — od wyltaniania si¢ — i wynika z conscientizacdo
sytuacji. Conscientizagdo jest poglebianiem $wiadomosci charakteryzujacej
wszelkie wytanianie si¢”'8.

Kazde dociekanie, poglebiajace historyczne uwarunkowania egzystencji,
jest w tym ujeciu pedagogiczne. Autentyczna edukacja zajmuje si¢ mysleniem
1 W tym sensie uczg si¢ obie strony procesu edukacji zorientowanej na problem.

W ostatniej fazie, zwiazanej z pracg nad tematami generatywnymi, dokonu-
je si¢ wykrystalizowanie $wiadomosci krytycznej wraz z nabywaniem umiejet-
nos$ci czytania i pisania. Ten swoisty proces dekodyfikacji ma charakter dialek-
tyczny, w ramach ktérego wczesniejsze kodyfikacje zostajg odzwierciedlone
w nowych formach rozumienia. Cato$¢ edukacji zorientowanej na problem
opiera si¢ na zasadzie aktywnej partycypacji. Zawarto$¢, program, uzyskuje
znaczenie poprzez zwigzek z edukowanymi, dla ktorych stanowi odbicie wa-
runkow zycia, jak tez poczatek ksztaltowania si¢ Swiadomosci krytyczne;.

Podstawowa wytyczng dla dziatan zwigzanych z krytyczng animacjg sg narra-
cje, ktore konstruujg rzeczywistos¢ przezywana, $wiat zycia (Lebenswelt). Jest to
$wiat zycia codziennego subiektywnie pojmowany jako $wiat realny, za$ w per-
spektywie pragmatycznej bedacy podstawowa ptaszczyzng odniesienia dla dzia-
fania podmiotu. Z kolei dziatanie emancypacyjne w oparciu o — zawsze obecny
w narracjach — glos!" zaklada kilka etapow ,,naglosnienia”. Przewidujg one au-
toekspresje, dowartosciowanie (poprzez odnalezienie podobnych glosow), soli-
darnos$¢, rozprzestrzenianie i wreszcie aktywne naglasnianie. Wida¢ tu wyraznie
mozliwosci tkwigce w potaczeniu indywidualnego z kolektywnym, bez wyklu-
czania czy redukowania innych gltoséw. Model ten nalezy dostosowac¢ do wa-
runkoéw wspolczesnych i do spotecznosci o zréoznicowanych uwarunkowaniach
kulturowych. Ledwith proponuje nastgpujaca metode pracy nad narracjami®’:

*  wstepna prezentacja wlasnej opowiesci,

» stuchanie w sposob nieustrukturyzowany, w ktorym koncentrujemy si¢

na zdarzeniach krytycznych z codziennego zycia,

'8 bidem, 5. 109. Termin in a situation tumacze jako umiejscowienie, poniewaz jest to pojecie najblizsze temu, ktore
nadaje mu Freire. By¢ umiejscowionym znaczy zdawac sobie sprawe z uwarunkowan czasowo-przestrzennych, ktdre
wplywaja na cztowieka i ktdre on sam zmienia.

M. Griffiths, Action for social justice in education. Fairly different, Open University Press, Maidenhead-Philadelphia 2003.
2 M. Ledwith, Community. ..., op. cit., s. 71.

195



CZESE Il PEDAGOGIKA SPOLECZNA | DEMOKRALJA

*  wybor znaczacej kwestii, co do ktorej kazdy ma pewne stanowisko,
np. sytuacja konfliktowa, lek, problem itp.,

* rozwijanie podejécia w sposOb ustrukturyzowany w oparciu o wrazliwe
stawianie z wyczuciem pytan oraz informacj¢ zwrotna; jest to etap, w kto-
rym dokonuje si¢ analizy doswiadczen ludzi i identyfikuje ich powigzania
z relacjami wladzy. Dzieje si¢ to w odniesieniu do dominujacych narracji,

» cksperymentowanie z fikcyjnymi kontrnarracjami, ktore stuzg rekon-
strukcji historii w nowy sposob,

* dzielenie si¢ kontrnarracjami i ich eksploracja pod katem mozliwosci
ich realizacji.

Caly proces opiera si¢ na dialogu, w ktérym unika si¢ relacji wtadzy i traktu-
je komunikacje jako proces dwustronny. Dialog ten zaliczy¢ mozna do praktyki
emancypacyjnej. W prezentowanej tu perspektywie istotne staje si¢ stawianie
problemow, ktore pozwala ulokowaé ,,male historie”, ,,indywidualne narra-
cje” w szerszej perspektywie spotecznej. To odnajdywanie perspektywy jest
bodaj najwazniejsza umiej¢tnoscig pozwalajacg potaczy¢ to, co indywidualne
z kulturowym czy politycznym kontekstem?'. Dzigki temu unika si¢ sytuaciji,
w ktorej dochodzi do samoobwiniania si¢ ludzi do§wiadczajacych niesprawie-
dliwosci. Jest to typ refleksyjnosci, o ktorej pisat Freire w perspektywie peda-
gogii wyzwolenia: ,,Ta pedagogia czyni z opresji i jej przyczyn obiekt refleks;ji
dla opresjonowanych i to z tej refleksji wywodzi si¢ konieczne zaangazowanie
w walke o wyzwolenie?.

Kontrnarracje petnig rolg katalizatoréw zmiany, nie tylko w kontekscie kon-
fliktu z dominujgcymi narracjami, lecz przede wszystkim jako zrodto alterna-
tywnych wizji rzeczywistosci, ktore na co dzien sg przestoniete przez zdrowy
rozsadek, stanowigcy podstawe akceptacji status quo. Zasoby 1 techniki, jakie
wykorzystuje sie w tym podejs$ciu, podsumowac mozna nastepujgco:

* grupy juz istniejace,

* pisanie i opowiadanie (opowiadanie jako refleksja),

» shuchanie,

* notowanie (uczynienie widocznym ukrytych relacji wladzy),

» praktykowanie empatii,

* tworzenie potaczen miedzy lokalng i szerszg perspektywa (od indywi-

dualnego do politycznego),

' [bidem, s. 71.
2P, Freire, op. cit., 5. 48.
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* plan dziatania (od nowej wiedzy do nowej rzeczywistosci),

» akcja kolektywna (od lokalno$ci do szerszej perspektywy).?

Nalezy zauwazy¢, ze dopiero narracje umozliwiajg przejscie od teorii
do dziatania, nie tylko w perspektywie indywidualnej emancypacji, lecz przede
wszystkim w konteks$cie wspodlnego dziatania na rzecz zmiany. Po przedstawie-
niu metod wykorzystywanych w krytycznej animacji, chce przej$¢ do ukazania
jej modelu oraz przeanalizowac¢ go w dwdch wymiarach teoretycznych: praxis
oraz hegemonii.

Model krytyczne] animacji spotecznej — krytyczna praxis

Zaproponowany model zaklada, Zze wtadza i ideologia sa umiejscowione
w strukturze spotecznej, co umozliwia spojrzenie na warunki podtrzymujace
zasad¢ podporzadkowania®*. Kluczowe dla modelu sg dwa obszary, przenikaja-
ce niejako catos¢: krytyczna swiadomosé 1 hegemonia — pierwsza, jako mozli-
wo$c¢ alternatywy dla zasady opresji, druga, jako ideologiczna perswazja doty-
czgca akceptacji status quo.

Schemat 1. Model krytycznej animacji spotecznej wg M. Ledwith

Ideologia }
— warto$ci i przekonania

Teoria Praktyka

Praxis

Swiadomosé
krytyczna

Hegemonia -1

Decyzje polityczne

Wspdlnota
lokalna

Zrodto: M. Ledwith, Community Development: A critical approach, Kindle edition, s. 52.
http//library.upei.ca/n/ode/1697

2 [bidem, s.72.
%M. Ledwith, op.cit., s. 52.
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Sa to dwa obszary, ktore niejako nakladaja si¢ na wspolnote lokalng oraz
praxis. Ttem catosci jest ideologia traktowana przez Ledwith jako zbior warto-
$ci 1 przekonan stanowiacych podstawe dla ogladu rzeczywistosci, z tg roznica,
7e maja one charakter tymczasowy. Podlegajac zasadzie praktycznosci, ulegaja
zmianie w zaleznos$ci od stosunku animatora do rzeczywistosci.

W przypadku teorii zasadniczym sensem praktyki animacyjnej s narzedzia
konceptualizacji. Dla Ledwith teorie inspirujace praktyke mieszczg si¢ w ob-
szarze feminizmu, analiz praktyk dyskryminacyjnych, a takze mysli Freirego,
Foucaulta i Gramsciego. Teorie te tworza podstawe myslenia w kategoriach
zmiany spolecznej. Praktyka z kolei oznacza postepowanie zgodne z etapami
rozwoju spotecznosci. W przypadku Ledwith sg to: dziatanie, rozwoj 1 organi-
zacja. Praktyka 1 teoria taczg si¢ w procesie okreslajacym praxis. Uczestniczy
ona w procesie poznawania rzeczywistosci w celu jej zmiany, na podstawie
wspolnego doswiadczenia. Kluczowym motywem jest tutaj dialog, w ktorym
biorg udziat obydwie strony praktyki animacyjnej. Rozumienie oznacza w tym
przypadku wspolne rozumienie oparte na doswiadczeniu, poniewaz tylko tak
konstruowany opis rzeczywisto$ci moze doprowadzi¢ do zmiany status quo.

Hegemonia jest procesem uzyskiwania przez rzadzacych zgody za pomoca
oddzialywan innych niz przymus fizyczny. Rownie istotnym elementem, ktory
nalezy bra¢ pod uwagg, sa oddziatywania polityczne na poziomach: lokalnym,
regionalnym, panstwowym i globalnym. Praxis rozwijanej bez tych kontekstow
grozi popadni¢cie w syndrom samopomocniczosci, o ktorym pisatem wcze$niej.
Praxis stanowi kluczowy moment potgczenia refleksji i dziatania prowadzacego
do zmiany®. Pedagogia ucisnionych ma swoje zrédta w koniecznosci zmiany
polozenia wlasnie w oparciu o praxis. Problemem animacji adaptacyjnej jest
podtrzymywanie dystansu miedzy teorig i praktyka w imi¢ zasady rozliczalno$ci
(accountability), co prowadzi do uprawiania jej bez uwzglednienia podstawo-
wego wymiaru przyczyn problemoéw spotecznych, jakim jest nierdéwna dystry-
bucja zasobow w spoteczenstwie klasowym. Kategoria praxis w mysli Freire-
go wyrasta z epistemologii, w ktorej ludzka wiedza nie powstaje w gabinecie
profesorskim, lecz w efekcie interakcji ze zmieniajacym si¢ i stawiajacym nam
problemy §wiatem. W tym sensie praktyka jest warunkiem wszelkiej wiedzy
W wymiarze zarowno czasowym, jak epistemologicznym. Te akty poprzedza-
ja teoretyzacje, zgodnie z zasadami materializmu historycznego. W wymiarze
rewolucyjnym przeklada si¢ to, zdaniem Freirego, na zatarcie roznic migdzy

5P, Freire, op. cit,, 5. 51.
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przywodcami (myslicielami) rewolucyjnymi i jej budowniczymi: ,,Jesli praw-
dziwe zaangazowanie wobec ludzi, zaktadajace réwniez transformacje rze-
czywistosci, ktora jest przyczyna ucisku, wymaga teorii transformatywnego
dziatania, to ta teoria nie moze odméwi¢ im fundamentalnej roli w procesie
transformacji”?.

Konsekwencja tej epistemologii jest niemozno$¢ poznania rzeczywistosci
w sposoOb absolutny, wiedza oznacza dziatanie, poszukiwanie i transformowa-
nie. Kiedy zmienia si¢ rzeczywisto$¢, zmienia si¢ takze wiedza o niej, a wraz
7 nig zmienia si¢ sposob dziatania. Ta wiedza to nic innego jak praxis zawie-
rajaca element dziatania i refleksji. W tym sensie kazdy z ludzi jest zaangazo-
wany w podtrzymanie dominujacych stosunkéw wiadzy, co oznacza, ze ma
mozliwo$¢ ich zmiany w akcji kolektywnej. Wiedza powstajaca w dialogu jest
zakorzeniona w $wiecie, w materialnosci, jest rowniez efektem $cierania si¢
idei politycznych. Praxis rewolucyjna, krytyczna, bedzie zasadniczo r6znic sig
od praxis dominujacych elit, nazywanej przez Freirego praxis opresji. Jest ona
poznaniem dehumanizujacym, ktére winno by¢ zastgpione praxis rewolucyj-
nym, wytwarzajacym $wiadomo$¢ krytyczng ludzi.

Celem praxis jest wyzwolenie, rozumiane nie tyle jako stan $wiadomosci,
ile raczej jako akcja kolektywna, dokonywana przez grupe. Jest to akt histo-
ryczny, a nie $wiadomosciowy. Praxis staje si¢ aktem wyzwolenia, kiedy: ,,(...)
ucisnieni odkryja uciskajacych i1 angazujg si¢ w organizacje walki o wyzwole-
nie, wtedy zaczynaja wierzy¢ sobie nawzajem. Odkrycie to nie moze by¢ wy-
lacznie aktem intelektualnym, lecz musi wigza¢ si¢ z dzialaniem; nie moze by¢
sprowadzone do zwyktego aktywizmu, lecz musi zawiera¢ powazng refleksje:
tylko wtedy bedzie to praxis”. Wolnos¢ oznacza zatem Kkrytyczna, oparta na
dialogu praxis, prowadzaca do zniesienia opresji. Jaka zatem winna by¢ kry-
tyczna praxis w animacji?

Mysle, ze najbardziej ogdlnym imperatywem bedzie tutaj czynienie Swiata
lepszym oraz krytyka status quo. Jest to praxis wspottworzace wiedze jako
dziatanie i dziatanie jako wiedz¢. Wykorzystuje si¢ tu kotowy model uczenia
si¢ Johna Rowmana, dzigki ktoremu integruje si¢ refleksje¢ z dziataniem, w ra-
mach tzw. ,,dociekan dialektycznych”*. Jest to jakosciowo zorientowany typ

% [bidem, s.126.

7 [bidem, s. 65. Kluczowe dla tekstu,oppressed”z uwagi na brak polskiej wersji terminu ttumacze jako ,ucisniony”
zgodnie z przektadem zawartym w opracowaniu: autorzy Pedagogika. Podrecznik. . ., op. cit., 5. 402.

% ). Rowan, A Dialectical Paradigm for Research, [w:] P. Reason, J. Rowan (red.) Human Inquiry: A Sourcebook of New
Paradigm Research, Routledge, New York 1981.
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badania, w ktérym za pomocg metody dialektycznej poszukuje si¢ ,,prawdy”.
To rodzaj badania eksplanacyjnego, ktore opiera si¢ na zatozeniu, ze w ramach
dialektycznej struktury powstaja wsrod aktorow spotecznych ukryte teorie®.
Jest to badanie polegajace nie tyle na zebraniu danych, ile raczej na zastosowa-
niu wiedzy wobec problemu. Zaadoptowany tu, na potrzeby koncepcji animacji
spotecznej, model Rowmana sktada si¢ z sze$ciu faz*:

*  bycie, oznaczajace Swiadomo$¢ koniecznosci zmiany,

* myslenie, jako proces wewnetrznego poszukiwania, zaktadajace wy-
miang idei i doswiadczen w grupie,

*  projekt jest etapem, w ramach ktérego formutuje si¢ plan, majacy do-
prowadzi¢ do zniesienia sprzeczno$ci tkwigcych w aktualnej sytuacji,

*  spotkanie oznacza¢ bedzie angazowanie do dziatania szerszej wspolnoty,

* nadawanie sensu nastgpuje po spotkaniu i jest momentem, w ktorym
doswiadczenie staje si¢ wiedza, uzyskuje znacznie,

*  komunikacja oznacza wyjscie poza krag, z nowym spektrum rozumie-
nia, wynikajacego z praktyki. Wiedza powstajaca w wyniku praktyki
powinna zosta¢ upowszechniona.

W ramach tak konstruowanego modelu dialektycznego dochodzenia
do wiedzy istotna staje si¢ dbatos¢ o jakos¢ i zasadno$¢ projektu. Zgodnie z za-
fozeniami nalezy kontrolowac jako$¢ badania w perspektywach: metodologicz-
nej zwigzanej z zadawaniem pytan, relacjami wtadzy, dialektycznego pytania:
zarowno o legitymizacje, jak i znaczenie badan. Wazne jest ujecie w badaniu
perspektyw: politycznej, ekonomicznej i spotecznej, takze w kontekscie re-
prezentatywnosci. Praktyka animacyjna, pozbawiona §wiadomosci dominacji
wladzy, za pomoca myslenia i do§wiadczenia pozbawiona bedzie jednocze-
$nie narzedzia do zmiany sytuacji ludzi doswiadczajacych niesprawiedliwosci
— krytycznej edukacji.

Hegemonia kulturowa jako uczenie sig podstaw dominacji
Znaczenie teorii Gramsciego dla animacji spotecznej polega na uswiadomie-

niu sobie i innym roli idei w procesach dominacji i wyzwolenia. Istotne w tym
kontekscie jest pojecie hegemonii, ktore okresla kluczowe momenty ztozonych

2E, Berniker, D. E. McNabb, Dialectical Inquiry: A Structured Qualitative Research Method, ,The Qualitative Report’, Vol. 11
nr4/2006.
3 Model rekonstruuje na podstawie: M. Ledwith, op.cit., s. 81.
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relacji wladzy i1 dostarcza sposobu patrzenia na polityke poprzez pryzmat kultury
i roli jednostki w procesie podtrzymywania dominujacych stosunkéw spotecz-
nych. Krytyczna edukacja, takze zwigzana z animacja spoteczng, nie moze si¢
obejs¢ bez rozumienia zawitosci sit hegemonicznych w spoleczenstwie, ktorych
oddziatywanie stara si¢ ostabi¢ lub wyeliminowa¢, a przez to pokazywac i two-
rzy¢ alternatywne wizje i nowa rzeczywistos$c¢ spoteczna.

Hegemonia opiera si¢ na uzyskiwaniu powszechnej zgody. Mechanizm jej
funkcjonowania polega na konstruowaniu znaczen, ktorych efektem jest pod-
trzymywanie dominujacych sposobdéw dziatania i reprezentacji. Opiera si¢ ona
nie tyle na stosowaniu brutalnej sily, ile na edukacji. Ideologie osadzaja swoja
praktyke w warunkach zycia codziennego, co oznacza, ze tworzg wraz z nig
mapy znaczen wspierajace i w pewnym sensie warunkujace dominujacy dys-
kurs. Ideologia w tym ujeciu jest, przede wszystkim, doswiadczeniem przezy-
wanym i w duzej mierze nacechowanym emocjonalnie. Na ideologi¢ sktadaja
si¢ zarowno doswiadczenia, jak idee organizujace i1 unifikujgce zroznicowane
elementy znaczeniowych przestrzeni spotecznych w jednolity blok ortodoksyj-
nos$ci ideologicznej. Hegemonia ideologiczna polega wiasnie na naturalizacji
okreslonych sposobow rozumienia i powstaje w efekcie wytwarzania ortodoksji
kosztem heterodoksji, sytuowanych w sferze niemozliwo$ci badz szalenstwa.

Gramsci stwierdza, ze wladza nie oznacza prostego mechanizmu domina-
cji — podporzadkowania czy oporu. Dominujgce w spoteczenstwach demokra-
tycznych grupy (,,bloki”, ,,alianse klasowe”) narzucajg pozostatym swoja wole
nie za pomocg sity, ale korzystajac z przyzwolenia ze strony rzadzonych. Rza-
dzenie polega na utrzymaniu tego przyzwolenia przez ciggte strukturyzowanie
relacji miedzy rzadzonymi i rzadzacymi. Gramsci zaklada, ze rzadzacy musza
dostosowywac swoje cele i struktury wtadzy do zmieniajacych sie okoliczno-
Sci, jak tez, do pewnego stopnia, do oczekiwan podporzadkowanych. Wtadza,
innymi stowy, nie jest stanem, lecz procesem, a raczej zbiorem procesow, dzig-
ki ktorym spoleczenstwo zostaje ,,nasycone probami nadzorowania granicy
migdzy pragnieniami dominujacych i roszczeniami rzadzonych’'.

Raymond Williams trafnie dostrzega znaczenie teorii Gramsciego dla za-
gadnienia ideologii w spoleczenstwie. Wedlug niego stanowi ona przeciwwage
dla klasycznego my$lenia o ideologii jako fatszywej swiadomosci, ,,naktadane;j”
na masy w celu usprawnienia rzadzenia. Hipoteza manipulacji kulturowej, jak
stwierdza Williams, musi zosta¢ porzucona, poniewaz: ,,Jesli ideologia bytaby

31S. Jones, Antonio Gramsci, Taylor & Francis e-Library 2007, s. 4.
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zwyklym zbiorem abstrakcyjnych i narzuconych pojec, jesli nasze spoteczne,
polityczne i kulturowe idee, przypuszczenia i przyzwyczajenia byty tylko efek-
tem specyficznej manipulacji (...) wtedy spoteczenstwo mozna bytoby o wiele
tatwiej prowadzi¢ i zmieniac, niz jest to lub kiedykolwiek byto w praktyce?.

Ideologia w tym ujgciu jest — do pewnego stopnia — jeszcze bardziej total-
na, poniewaz jest negocjowalna. Jak pisze Williams: ,,Przenika spoteczenstwo
do takiego stopnia, poprzez fakt, iz konstytuuje tre$¢ i granice zdrowego rozsad-
ku wiekszos$ci ludzi bedacych pod wpltywem jej [ideologii — dop. M. B.] oddzia-
tywania, ze koresponduje z rzeczywistoscig spoteczng ich doswiadczenia™.

Tak pojmowane sprawowanie wladzy nazywa Gramsci hegemonia, kto-
ra postrzega¢ nalezy jako proces negocjowania relacji miedzy rzadzacymi
i rzadzonymi. Gramsci zastgpuje wizj¢ determinizmu klasycznego marksizmu
stwierdzeniem, ze kultura, polityka i ekonomia zaangazowane sg w relacje
wymiany, w ktorej elementy kazdej dziedziny kraza, okreslajac pole swojego
oddziatywania**. Dla Gramsciego ideologie s3 ,.konstrukcjami praktycznymi”
dziatajagcymi na bazie potocznos$ci. Autentyczna transformacja wymaga kry-
tycznej edukacji jako drogi do porzucenia ztudzen na rzecz alternatyw i nowej
$wiadomos$ci. Zmiana musi zatem obejmowac $wiadomos¢: ,,Urzeczywistnie-
nie aparatu hegemonicznego, stwarzajac nowe podtoze ideologiczne, powodu-
je reforme¢ §wiadomosci i metod poznania, jest wigc faktem naukowym, fak-
tem filozoficznym. (...) z chwila kiedy zdota si¢ wprowadzi¢ nowg moralnosc,
zgodng z nowa koncepcjg $wiata, wprowadzi si¢ rowniez i owg koncepcje,
a tym samym dokona si¢ catkowitej reformy filozofii”*,

Gramsci zauwazyl, ze jedyna mozliwo$¢ zmiany spoteczenstwa tkwi
we wszystkich jego cztonkach i polega¢ moze na zmianie stosunkow mig¢dzy nimi.
Jak zauwaza: , kazdy stosunek hegemoniczny jest stosunkiem pedagogicznym’®,
CO 0znacza, Ze€ WSZyscy uczestniczg w tym specyficznie pojmowanym stosunku
pedagogicznym, a wigc aktywnej relacji, przyczyniajgcej si¢ do podtrzymania,
badz zmiany dominujacej formy relacji spotecznych. W wizji Gramsciego idee
rewolucji, z naczelng rola wybranej klasy spotecznej, zastgpita idea zmiany sto-
sunkéw spotecznych na bazie krytycznej edukacji, opierajacej si¢ na oddolnym

32R. Williams, Problems in Materialism and Culture, Vierso, London 1980, s. 37.

3 Ibidem, s.37.

3S. Jones, op. cit., s.5

% A. Gramsdi, Zeszyty filozoficzne, thum. B. Sieroszewska, J. Szymanowska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1991,5.57.

% lbidem, 5. 161.
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ruchu spotecznym, a nie przywoddztwie elit. Zmiana dominujacych sposobow
myslenia, traktowanych jako zdrowy rozsadek, wymaga §wiadomosci krytycznej,
ktora ludzie maja niejako w uspieniu, a takze zewngtrznej interwencji, na przyklad
W postaci organicznego intelektualisty, tzn. wywodzacego si¢ z danej warstwy
spotecznej. Podstawag krytycznej $wiadomosci jest rozpoznanie podstaw domina-
cji klasowej, taka swiadomos¢ ma kto§ wywodzacy sie z danej grupy, kto$ kto
ingeruje w $wiadomos¢ krytyczng swojej wspolnoty.

Analiza dominacji hegemonicznej zaklada umiejscowienie wtadzy i kontroli
w celu zrozumienia mechanizmu jej uprawomocnienia. Kluczowym elementem
lokacji wtadzy jest, jak sadzi Ledwith, uprzedzenie, ktore, dziatajac na pozio-
mie osobowym, przyczynia si¢ do podtrzymywania struktur dominacji*’. Dys-
kryminacja z kolei okresla sposob, w jaki uprzedzenie zostaje w spoteczenstwie
ustrukturyzowane za pomoca relacji miedzy dominujacymi i zdominowanymi.
Proces budowania krytycznej §wiadomosci opiera si¢ na kwestionowaniu i ana-
lizie, stuzacej zmianie. Jako element uprawomocnienia umozliwia rozpoznanie
relacji faczacych wladze z sytuacja, w jakiej znajduje si¢ jednostka i grupa,
bedaca efektem oddziatywania wladzy. Ledwith wykorzystuje model uprawo-
mocnienia stosowany w praktyce animacyjnej**. Model uprawomocnienia opie-
ra si¢ na trzech wymiarach: psychologicznym, kulturowym i strukturalnym.
Sa to trzy poziomy interakcji, na ktorych dokonuje si¢ uprawomocnienie rela-
cji wladzy. Kwestionowanie relacji dominacji wymaga analizy uwzgledniajacej
poziomy: psychologiczny (mysli, przekonania, postawy, uprzedzenia), kulturo-
wy (kulturowo uwarunkowane sposoby postrzegania, dziatania i myslenia, jest
to poziom konsensualny) i strukturalny (na ktorym podziaty spoteczne zostaja
zinstytucjonalizowane).

W pierwszym chodzi o rozwinigcie wiary w siebie i zaufania wobec innych,
jako podstawy mozliwosci dzielenia si¢ osobistymi historiami, doswiadczenia-
mi itp. W drugim, chodzi o zrozumienie mechanizmu dzialania wtadzy realizu-
jacej sie¢ m.in. w dyskursie i mowie potocznej, jako no$niku relacji spotecznych.
Zrozumienie tych mechanizméw umozliwia przerwanie procesu reprodukcji
relacji wladzy za pomocg wspdlnie podzielanych zalozen i1 przekonan natury
kulturowej w odniesieniu do klasy spotecznej, rasy, patriarchalizmu, homo-
seksualizmu itp. Uprzedzenia te znajdujg odzwierciedlenie w przekonaniach

M. Ledwith, op.cit, s. 144.
% N. Thompson, Promoting equality. Challenging discrimination and oppression in the human services, McMillan,
London 1998, za: M. Ledwith, ap. cit.
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kulturowych, ktore zwalczy¢ mozna jedynie u§wiadamiajgc sobie, ze to one sg
podstawa konstruowania naszej rzeczywistosci, ze to one definiuja ,,normg”,
a takze nasza tozsamo$¢. Na trzecim poziomie istotne jest rozpoznanie w struk-
turalnych uwarunkowaniach oddziatywania relacji wtadzy oraz uswiadomienie
sobie, ze problemy doswiadczane w rdéznych wymiarach przez uci$nione gru-
py sa ze soba powiazane. Rozwijanie swiadomosci krytycznej wigzatoby sie
w tym przypadku z problematyzacja, w ktorej analizuje si¢ ztozono$¢ aspektow
wiadzy i jej zwigzku np. z problemami ubdstwa czy wykluczenia. Najwazniej-
sze jest zrozumienie, ze koncentrowanie si¢ tylko na jednym wymiarze bedzie
zawsze nieskuteczne, poniewaz wiladza dziata i oddzialuje na kazdy z pozio-
moéw. | tak na przyklad rozwigzywanie problemu wykluczenia na poziomie
psychologicznym, do czego najczesciej ograniczaja si¢ analizy np. uprzedzen,
bedzie zawsze niepelne bez zrozumienia kontekstu kulturowego i strukturalne-
go wykluczenia. Dobitnym przykladem problemu tu omawianego jest klasizm
— klasowa opresja pewnych grup, dziatajaca w wielu wymiarach spolecznego
funkcjonowania i obejmujaca w takim samym stopniu strukture, jak i ludzkie
dziatanie®.

Analizy wladzy, w preferowanej tu perspektywie pracy animacyjnej, opie-
raja si¢ na modelu Thompsona, ktory sugeruje, aby wtadze analizowaé w czte-
rech wymiarach*:

*  wiadza do (power to) — bedaca potencjatem kazdej osoby, stanowig-
ca podstawowy element w procesie zmiany i w pewnym sensie zasob
energii potrzebnej do zmiany. Wigze indywidualng autonomi¢ z akcja
kolektywna, ktora z kolei wiaze wladze z (power with),

*  wladza z (power with) — wigzaca r6znego rodzaju inicjatywy we wspol-
ny cel, jakimi sg zmiany na lepsze. Jest to podstawa dziatania kolektyw-
nego jako kolektywnej sity powodujacej zmiang. Wladza z umozliwia
wytwarzanie aliansow miedzy zréznicowanymi dazeniami grup,

*  wladza nad (power over) — jest przeciwienstwem wladzy do i oznacza
relacje dominacji i podporzadkowania. Opiera si¢ odebraniu komus
i przywlaszczeniu sobie, w celu podporzadkowania, jego woli. Realizu-
je si¢ ona w trzech wymiarach, o ktorych pisatem powyzej: indywidual-
nym, kulturowym i strukturalnym,

% Barone Ch., Bringing Classism Into The Race & Gender Picture, ,Race, Gender & Class’, 3 (1999).
“*N. Thompson, Power and empowerment, Russell House Pub, 2007, za: Power and empowerment,
http://www.powercube.net/wp-content/uploads/2009/11/newweave_chapter3.pdf (odczyt z dn. 23.10.2012).
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*  wiadza wewnqtrz (power within) — wiaze si¢ z poczuciem warto$ci i sa-
mowiedza. Mowigc inaczej, jest to zdolnos¢ kreowania alternatyw i po-
twierdzania wlasnej godnosci. Prowadzi do dziatania, ktore moze wigzac
si¢ z ryzykiem.

Koniecznos¢ wielowymiarowego analizowania wladzy jest konsekwencja
jej wielowymiarowego przenikania ludzkiego §wiata. Totalnos¢ wiladzy, prze-
nikajgcej wszelkie mozliwe przestrzenie ludzkiego doswiadczenia, moze by¢
przerazajaca. Jednak, odczytujac mys$l Gramsciego, kazda z tych przestrzeni
jest rownoczesnie kluczem do tworzenia stref oporu, przeciwstawienia si¢ do-
minacji i porzucenia jej na rzecz alternatywnych wizji rzeczywistosci.

Projekt krytycznej animacji jako krytyczne] edukacji — uwagi koncowe

Krytycznie zorientowana animacja spoteczna powinna, zdaniem Ledwith,
bra¢ pod uwage przedstawione wymiary, aby moc zidentyfikowaé wszystkie
aspekty przekonan stuzacych podtrzymywaniu dominujacych relacji wiadzy*'.
Takie podejscie umozliwia wyjscie poza idylliczne zmienianie $wiata, bez wy-
raznego kontekstu, 1 stanowi¢ moze podstawe realnego dziatania na rzecz zmiany.
Biorac pod uwage powyzsze inspiracje, mozna powiedzie¢, ze — jak kazdy sto-
sunek hegemoniczny jest stosunkiem pedagogicznym — tak samo kazde przeciw
hegemoniczne dziatanie kolektywne bedzie dzialaniem pedagogicznym. Spusci-
zna Gramsciego, wykorzystana w perspektywie animacyjnej, daje mozliwos¢
spojrzenia na zagadnienia wladzy z perspektywy spoteczenstwa obywatelskie-
go, realizujacego wladze za pomoca hegemonii kulturowej. Animacja spotecz-
na powinna w tym kontekscie sta¢ si¢ nie tylko miejscem krytycznej edukacji,
lecz przede wszystkim kolektywnego dziatania na rzecz rzeczywistej zmiany
sytuacji ludzi, doswiadczajacych opresji w wyniku oddziatywania relacji wia-
dzy w spoteczenstwie. Dziatanie rewolucyjne w tym kontekscie oznacza¢ be-
dzie — ni mniej, ni wigcej — edukacje dorostych. Jakkolwiek dziatanie animacyjne
w odniesieniu do dorostych, w oparciu o zasady partycypacji, zawsze miato swo-
ja rewolucyjng podstawe, to wymaga ono dzi$ ponownego przemyslenia w per-
spektywie refleksji o rzeczywistej zmianie polozenia ludzi marginalizowanych
1 doswiadczajacych opresji. Wazne sg tu inspiracje Gramsciego i Freirego, ktore
umozliwiaja wglad wewnatrz relacji dominacji i dajg tym samym narzg¢dzia urucha-
miajace to, w kontekscie pesymizmu rozumu intelektualisty, co Gramsci nazywa

“IM. Ledwith, op. cit., s. 177.
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optymizmem woli*. Rozumienie hegemonii jako ideologicznej perswazji w for-
mie spoteczenstwa obywatelskiego nie powinno przekonywa¢ wylacznie o to-
talnosci wtadzy, lecz pokazywac drogi wyzwolenia od niej poprzez skrupulatng
analize wszelkich niuansow, przestrzeni i wymiarow, w ktorych realizuje sie¢ owa
— skuteczniejsza od sitowej — wladza symboliczna. Z kolei potencjat do§wiadcze-
nia potocznego, jak pokazuje Paulo Freire, polega na odkryciu réznych wymia-
réw niesprawiedliwos$ci, a takze mozliwosci transformacji tkwigcej w dziataniu
kolektywnym. Jesli udato mi si¢ ukaza¢ znaczenie tych inspiracji dla praktyki
animacyjnej, to cel tego tekstu zostat zrealizowany. [ |

“2 A, Gramsci, Letters from prison, Vol. 1, thum. R. Rosenthal, Columbia University Press, 2011, 5. 299.
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DEMOKRATYCZNA 1Z0LAGJA.
KRYTYCZNA PARTYCYPACJA
UBYWATELSKA

Maria Mendel, Tomasz Szkudlarek

Ponizszy tekst bedzie dotyczyl partycypacji. Lacinskie pars oznacza czesé,
odsylajac tym samym do myslenia — z jednej strony — o calodci, z drugiej
— 0 pozostatych cze$ciach. Widziane w tej perspektywie czgséci sa elementami
calosci i jako oderwane obiekty, zardwno bez innych, jak i bez catosci, nie moga
istnie¢. Rozpatrywane pojedynczo, bez zwigzku z innymi czg¢§ciami, w ramach
ktorych staja sie caloscia, tracityby sens, przeczac istocie swojego relacyjnego
bytu'. Czesci, cho¢ rowne dzigki tej regule, moga znaczaco rdzni¢ si¢ pomie-
dzy soba, w szczego6lnosci w rdzny sposob wigzac si¢ z innymi. Jednoczesnie,
skoro sg czgéciami i zyskuja w ten sposob pewna odrgbnos¢, udziat w catosci
zdaje si¢ tym samym stanowi¢ dla nich pewne zagrozenie. Niniejszy tekst bedzie
dotyczyt partycypacji definiowanej w kontekscie kwestii obywatelstwa, a wiec
pytania o spetnianie warunku demokracji, jakim jest poczucie wptywu obywateli
na $wiat, w ktorym zyja — poczucie bycia obywatelami samorzadnej wspdlnoty
i jednoczesnego bycia sobg. Mowa wiec bedzie o partycypacji obywatelskie;j.

Horyzontem dla tak rozumianej partycypacji bedzie mysl o demokracji
w krytycznej perspektywie, czyli o fadzie opartym na dystansie. Ta mys$l do-
prowadzila nas do — moze nieco prowokacyjnego — pomystu pisania na temat

' Operujac tu logika opartg na, czesciach” i, catosciach’, nie rozstrzygamy kwestii istnienia jakiegokolwiek bytu
niezwigzanego z innymi i nie analizujemy warunkow mozliwosci jego alienacji.
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partycypacji przez dystans. W wyniku rozwinigcia tej mysli powstata, szkicowo
nakreslona, koncepcja ,,izolacji demokratycznej”. Powstato w ten sposob miejsce
dla obywatelskiego uczestnictwa wychodzacego poza ramy konwencjonalnych
znaczen, co moze skutkowa¢ innym spojrzeniem na jednostki i grupy formutuja-
ce swoje opinie z dystansu. Chodzi o odsuniecie, dzigki ktoremu — z jedne;j strony
— lepiej 6w glos stycha¢, bo z daleka musi by¢ odpowiednio donosny, z drugiej
—tresci gtoszone z pewnej odleglosci (z peryferii zjawisk 1 zdarzen spotecznych),
a dotyczace centrum, moga stanowi¢ diagnoze spoteczng bardziej trafng i kon-
struktywna niz ta, ktoéra powstaje z bliska, wewnatrz analizowanych struktur.
Do takiej konkluzji, w duzym skrocie, zmierza ta wypowiedz.

Partycypacja w kontrze i izolacja demokratyczna

Partycypacja obywatelska — zachowujac pamig¢ o facinskim zrodtostowie
— moze by¢ wspotuczestnictwem poszczegélnych czesci, czyli osob 1 grup,
ktore, wigzac si¢ z innymi na gruncie, jaki stanowi odwotanie do demokra-
tycznego porzadku zycia wspolnoty (,,calosci”), realizuja si¢ albo w gtownym
nurcie, powiedzmy instytucjonalnym, wyznaczonym na biezgco powstajacymi
rozwigzaniami formalno-prawnymi, dajacymi podstawy dziatalno$ci — na przy-
ktad partyjnej, albo tez trzymajac si¢ wobec niego z daleka, traktuja dystans
jako formg¢ swojego uczestnictwa. Dystans okresla wowczas charakter owego
uczestnictwa 1 wlasnie ta mozliwo$¢, nierzadko uznawana za zaprzeczenie par-
tycypacji, nas interesuje.

Idea odsunigtego, zdystansowanego obywatelskiego wspoluczestnictwa
zachowuje cechy krytycznej mysli spotecznej, ktora mozliwa jest jedynie
pod warunkiem dystansu wobec zastanego spoteczenstwa, jak i wobec siebie
samej. Dzieki temu moze si¢ rozwijaé, zasilajac jednocze$nie procesy rozwo-
jowe gtdéwnego przedmiotu swojego zainteresowania. Demokracja ma szanse
na przekraczanie samej siebie, to znaczy na stawanie si¢ coraz lepsza wersja
siebie, tylko wowczas, gdy nieustannie poddawana jest krytyce, przy czym
nie chodzi tu o liniowy postep czy rozwdj rozumiany jako wzrost lub przyrost
okreslonych wartosci, lecz lokujacy si¢ wlasnie w partycypacji walor czynienia
fadu zno$nym indywidualnie i spotecznie.

Lad, cato$¢, struktura, tozsamos$¢ — to nie tylko pojecia odwolujace sie
do pragnienia bezpieczenstwa i zakorzenienia, to takze pojecia upiorne, zapo-
wiadajace przemoc, zagarniajace to, co jednostkowe i partykularne. Zadanie
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wytwarzania tadu zno$nego zdaje si¢ by¢ osig projektu demokracji, projektu,
ktory musi taczy¢ zadanie scalania i ro6znicowania i dlatego wymaga takze in-
teresujacej nas tutaj partycypacji zdystansowanej>.

Utrzymywanie tego fundamentalnie waznego dystansu demokracji wobec
siebie samej, dokonujacego si¢ za posrednictwem obywateli nieufnych wobec
zasad porzadku, ktoremu daje ona szyld, oznacza¢ moze zatem partycypacje
trudng, ale owocna, produktywng, w sensie nieustannego generowania zmian
w przestrzeni spolecznego doswiadczania samorzadu i nieprzewidywalng za-
réwno pod wzgledem tresci, jak i formy. To dzigki takiej partycypacji demokra-
cja— zgodnie ze swoim statusem wynikajacym z charakteru przestrzeni demos,
ludu zebranego na agorze i majacego gtos — moze by¢ procesem, ktdry nie ma
konca, 1 porzadkiem, ktory na co dzien dekomponujac i odmieniajac rzeczywi-
stos¢, stara si¢ czynic jg coraz lepsza.

Partycypacja, o ktérej mowa (mozna ja nazwaé kontrujaca partycypacja),
realizowana jest w kontrze i z dystansu, ale z poczuciem obywatelstwa, czyli
komunikacyjnej faczno$ci z innymi czg¢$ciami cato$ci, jaka stanowi lud majacy
glos, demos. Wspolny cel, jednoczacy partycypujace czesci, zarowno te uloko-
wang w gtownym nurcie, jak i te, ktora trzyma si¢ od niego z dala, to szeroko
pojete dobro wspdlne, uwzgledniajace dobro ludzi ksztaltowane w demokracji
jako wspottworzonym tadzie®. Chodzi wigc o demokracjg, ktora w dziataniach
zdystansowanych 0sob i grup nie widzi dla siebie Zadnego zagrozenia, wrecz
przeciwnie, postrzega je jako wyraz troski o jej kondycje i warunek jej utrzy-
mywania, co stanowi jednocze$nie rodzaj jej zabezpieczenia.

Cechy te skladajg si¢ na kategorig, za pomoca ktorej mozna opisywa¢ demo-
kracje stwarzajacg miejsce dla dystansu (mozna by powiedzie¢: kategori¢ ,,dzia-
faniowg”, operacjonalizujacg taki porzadek, wskazujaca na droge jego realizacji).
Kategori¢ t¢ nazwali$my ,,izolacjg demokratyczng”, izolacja oznacza bowiem

2Te procesy powiazane sq z fundamentalnym,, paradoksem demokragji” opisywanym przez Chantal Mouffe, ktdra
zauwaza aporetycznos¢ (i zarazem niezbedno$¢) demokradji liberalnej, w ktdrej scalajaca perspektywa wiadzy ludu
nieuchronnie wchodzi w kolizje z réznicujac perspektywa wolnosci jednostki, zwiazek demokraji z liberalizmem

to trudne matzeristwo. Por. Ch. Mouffe, Paradoks demokragji, thum. Wojciech Jach, Magdalena Kamiriska, Andrzej
Orzechowski, Wydawnictwo DSW, Wroctaw 2005. Wrdcimy do tej kwestii dalej.

3 Dobro ludzi w znaczeniu jednostkowym i spotecznym, odnoszace sie do uniwersalnej formuty bytu,lepszego, niz
jest” Tak rozumiane dobro ludzi znajduje grunt w teorii marksowskiej czy teorii konfliktu (szkota frankfurcka), ktorych
doktryna opiera sie na niezgodzie na zastana rzeczywistos¢ i dazeniu do jej przeksztatcania, w odniesieniu zardwno
do podmiotu jednostkowego i grupowego, jak do systemu, w ktdrym oba dziataja. Jak jednak zauwaza Leszek
Kofakowski, niezgoda na Swiat zastany (niekoniecznie jeszcze zaktadajaca koniecznos¢ jego przeobrazania) ma
gtebsze historyczne podtoze, jej, wynalazek” mozna przypisa¢ mysli zydowskiej i chrzescijariskiej (idem, Gtéwne nurty
marksizmu, Instytut Literacki, Paryz 1976).
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zarowno dystans, jak i przyleganie, oddzielenie, ktore jest otuleniem — tak jak
otulony izolacja jest przewdd elektryczny. W takim, podwojnym, znaczeniu izo-
lacja stuzy demokracji, zyskujacej na separowaniu si¢ 0sob i grup wybierajacych
zdystansowana forme uczestnictwa i w ten sposob wyrazajacych troske o nia.
Ta otulina nie musi by¢ przyjemna ani dla tego, co izoluje, ani dla tego, wobec
czego izoluje — moze mie¢ posta¢ policyjnego kordonu otaczajacego antysyste-
mowa demonstracj¢, skupiajgcego na sobie wrogos¢ obu stron, ale pozwalaja-
cego na wybrzmienie skonfliktowanych gltosow. Napiecie miedzy tym, co jest,
a tym, co moze by¢ (i wedtug demonstrujacych by¢ powinno) moze si¢ roztado-
wac¢ w gwaltownym i krétkim spigciu lub tez — wilasnie dzigki izolacji — moze
zosta¢ skanalizowane i skondensowane na uzytek systemowej zmiany poddanej
racjonalnej kontroli. Méwimy tu o funkcjach policji, ktéora moze procesy od-
szczepienczej izolacji 1 krytyki dyscyplinowac w sposob sprzyjajacy pielegnowa-
niu zmiennosci albo w sposob, ktory lekliwie jej zapobiega. Izolacja wigzienna
takze moze by¢ forma izolacji demokratycznej, moze mie¢ demokratyczny po-
rzadek na mysli; skazanie Sokratesa na wygnanie rowniez bylo zabiegiem izola-
¢cji dla demokracji, stuzacej podtrzymaniu wypracowanego na agorze porzadku.
Na krotko, jak wida¢ na przyktadzie Sokratesa, ktory mimo wyroku nadal nam
co$ mowi. Niektore policyjne formy hamowania zmiany przynosza wicc niekie-
dy efekty sprzeczne z ich doraznymi interesami, wskazujac na funkcjonalny cha-
rakter paradoksalnej formy partycypacji, o ktoérej méwimy. Jeden z najwazniej-
szych dla wspolczesnej kultury politycznej tekstow zostal wydany jako wybor
z wieziennych notatek®. Izolacja wigzienna Gramsciego paradoksalnie wspomo-
gla stworzenie znaczacej teorii inspirujacej radykalng mysl krytyczng. Nie zna-
czy to, ze glosimy tu pochwale wigzienia, przypadek ten wskazuje jednak na, by¢
moze, nieuchronny zwigzek izolacji i krytyki oraz — z drugiej strony — na szerokie
spektrum policyjnych form produkowania i kontroli izolacji®.

* A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks. Edited and translated by Quintin Houme and Goeffrey N. Smith,
International Publishers, New York 1971.

> Mozna nawiaza¢ w tym kontekscie do koncepcji miast-azyli, ktora rozwijali miedzy innymi trzej francuscy badacze:
Emmanuel Lévinas (idem, Catos¢ i nieskoriczonos¢: esej o zewnetrznosci, ttum. Matgorzata Kowalska, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 1998), Jacques Derrida (m.in. w wywiadzie: De 'Hospitalité: Anne Dufourmantelle invite Jacques
Derrida a répondre, Calmann-Lévy, Paris 1997) i Patrick Declerck (idem, Rozbitkowie. Rzecz o paryskich kloszardach,
thum. Anna Glowacka, Jarostaw Kaczmarek, Wydawnictwo MUZA, Warszawa 2004). Zgodnie z Talmudem, w imie
sprawiedliwosci Prawo Tory przewidywato, iz za nieumyéIne morderstwo ma by¢ wymierzona kara wygnania do
jednego z miast ucieczki (zamiennie: schronienia, azylu). Miasta takie, to miejsca izolacji, ktore s3 ochrona przed
subiektywnym osadem i nienawiscia. Jednoczesnie separuja i ochraniaja. Myl ta — nosna z pedagogicznego punktu
widzenia — stafa sie ostatnio inspiracja dla koncepcji pedagogiki azylu, tworzonej przez Rafata Wodarczyka

z Uniwersytetu Wroctawskiego (por. wystapienie na XXV Forum Pedagogéw, Wroctaw, 20.11.2012).
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Gloszac pochwate demokratycznej izolacji nie wskazujemy jej jako drogi
wiodacej ku koncowi tego tadu, lecz okreslamy warunki, w ktorych — dzieki
temu, ze istnieje miejsce dla dystansu — ma on szanse¢ na trwanie. Demokracja
trwa bowiem i ma si¢ naprawdg dobrze, kiedy jej kluczowym wymiarem jest
krytyczno$§é. Wystarczy przypomnie¢, jak donioste znaczenie majg ruchy spo-
teczne, bez ktorych szybko stataby sie porzadkiem totalitarnym. Powstaja od-
dolnie i dziatajg poza instytucjami, stwarzajac szanse ich zmiany i dowodzac,
ze demokratyczny tad nie jest raz na zawsze ustalong struktura, lecz procesem,
nieustannym uktadaniem si¢ ludzi pomiedzy soba®. Wazne, by to krytyczne
pojmowanie demokracji torowato droge nie tylko formalno-prawnej zgodzie
na demokratyczng izolacj¢ i kontr-partycypacje, ale rowniez akceptacji tej for-
my obywatelskiego uczestnictwa znajdujacej wyraz w rytuatach i procedurach,
zachowaniach ludzi, ugruntowanych w ich mentalnosci. W takich warunkach
mozna mowic¢ o osigganiu istoty demokracji, kiedy mozemy przyznac, ze jest
ona spelniona, poniewaz zachowuje krytyczny dystans wobec samej siebie
i organizuje warunki umozliwiajgce state odnawianie owej krytycznosci.

Wydaje si¢ jednak, ze wspotczesna demokracja nie ma szacunku dla dystan-
su 1 tych, ktorzy — dziatajac w izolacji — majg co$ do powiedzenia o systemie,
okresla si¢ ich najczesciej anarchistami i zwalcza’. Miesza si¢, tym samym, po-
jecie panstwa z pojgciem spotecznego porzadku, jakim jest demokracja®, szu-
kajac pretekstu do zastosowania w walce z nimi (a nie dla celow pielegnowania
ich obecnosci) aparatu stuzacego ochronie panstwa’.

Takie podejscie kieruje w strong poszukiwania mozliwie konstruktywnych
rozwigzan w zakresie partycypacji przez izolacje¢, zgodnie z ktorymi dziata-
jac, mozna osigga¢ demokracje¢ akceptujaca dystans. Zachowujac w pamigci
pytanie o takie rozwigzania, mamy jednak §wiadomos¢, ze daleko wazniejsza
jest podstawa ich formutowania, czyli konceptualizacja demokracji dystansu
1 krytycznej partycypacji obywatelskiej. W zwigzku z tym, Ze moze ona zaist-
nie¢ w odpowiedzi na inne kwestie, glownie te, ktore wynikaja ze zwigzkoéw

SWsrdd ruchow spotecznych nakierowanych na krytyke demokracji, ale prowadzong w jej obrebie, mozna poda przykfad
ruchu studenckiego o nazwie Campus Activism i dziatajacy w jego obrebie Democratising Education Network, ktérego

cele mozna interpretowac jako dazenie do zmiany demokragji, jako rzeczywistosci zastanej, w imie demokradji, jako
rzeczywistosci lepszej, zob.: http://www.campusactivism.org/displaycampaign-205.htm (20.10.2012)

7 Uzasadnienie tego stwierdzenia znajdzie Czytelnik w dalszej czesci tekstu: Izolacja demokratyczna w dziataniu:
kontrobywatel.

8Por.: opinia Leszka Koczanowicza w tej sprawie, ktdra argumentuje teze o wspdtczesnie uniwersalizujacym sie scaleniu
pojecia panistwa i spoteczeristwa, postepujacym ich utozsamianiu. L. Koczanowicz, R. Whodarczyk, Wspdtczesna filozofia
spoteczna. Rozmowy i eseje o spoteczeristwie obywatelskim i etyce demokragji, Wydawnictwo GWP, Sopot 2011, ss. 72-99.

? Por.. Praca polityki jako policji, [w:] . Ranciére, Dzielenie postrzegalnego. Estetyka i polityka, Korporacja Halart, Krakow 2007.
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pomiedzy edukacja, obywatelstwem i demokracja, stawiamy dalej pytania o nowa
—polityczng w charakterze — tozsamo$¢, o obywatela-wspotuczestnika, a przy tym
takze o warunki dziatania systemu, ktory umozliwiatby mu ustawiczng czujnos¢
wobec samego siebie.

lzolacja demokratyczna w dziataniu: kontrobywatel

Inspirujgca jest w tym kontekscie mys$l Gerta Biesty, ktory — po pierwsze
— widzi demokracje jako proces upodmiotowienia i tworzenia nowych poli-
tycznych tozsamosci'®. Po drugie, przeciwstawia si¢ przyjmowanemu a prio-
ri zatozeniu, ze owe podmiotowosci i tozsamosci o politycznym charakterze
mogg i musza by¢ uformowane zanim nastanie demokracja'!.

Demokracja nie powstaje automatycznie. Jest procesem, ktory rozwija si¢
w warunkach nie tylko akceptacji, ale takze uwewnetrznienia jego aksjologicz-
nych podstaw przez ludzi funkcjonujacych w ten sposoéb w kulturze uczestnic-
twa, jak okreslit ja Witold Morawski'?. Inaczej, bez tej interioryzacji i bez tej
kultury, jest to, wedtug niego, tylko protodemokracja, o ktérej nie wiadomo
nawet, czy przeksztalci si¢ w system polityczny oparty na demokratycznym
tadzie!*. W tym konteks$cie Paulina Sekuta, stawiajgc w roku 2009 pytania
o przyszto$¢ porzadku politycznego w Polsce, stwierdzita, ze w perspektywie
opisanej przez Morawskiego, a takze na podstawie wynikow innych badan
(m.in. Kolarska-Bobinska, Kurczewska'?), jego ksztalt jest otwarty i zalezny
glownie od tego, w jakim kierunku zmienia¢ si¢ dalej beda orientacje poli-
tyczne Polakow'. W tym $wietle wzrasta znaczenie edukacji nakierowane;j
na kulturg uczestnictwa, a takze niebezpieczenstwo, ze — szczegdlnie w takich
demokracjach jak polska, ciagle jeszcze stabych i niepewnych — i ta edukacja,
i ta kultura zostang podporzadkowane okre§lonej wizji, produkujac precyzyjnie
okreslone polityczne tozsamosci, wzory dobrych obywateli i dobrej partycypa-
cji. Powrdcimy jeszcze do tego watku.

10G. Biesta, The Ignorant Citizen: Mouffe, Ranciére, and the Subject of Democratic Education, "Studies on Philosophy
and Education”, nr 30/2011, 5. 151.

" [bidem, s. 151.

12W. Morawski, Zmiana instytucjonalna: spofeczeristwo, gospodarka, polityka, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1998, ss. 232-233.

" Pod nazwa protodemokragji jedna z faz rozwoju demokragji, charakterystyczna dla Polski lat 90. XX wieku opisat
Witold Morawski (1998). Autor zauwaza, ze w polskim spoteczeristwie protodemokracji nie upowszechnita sie
mentalno$¢ demokratyczna. fbidem, s. 204.

" Przytaczam za: P. Sekuta, Kultura polityczna a konsolidacja demokragji, Wydawnictwo AFM, Krakow 2009, s. 15.

" [bidem, s. 1.
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Podsumowujac, demokracja jako proces powstaje w okreslonych warun-
kach kulturowych, realizowana jest w okreslonych praktykach spotecznych,
miedzy innymi w §wiadomym korzystaniu z praw i wypetnianiu obywatelskich
obowigzkéw. Mozna powiedzie¢, ze demokracja jest, kiedy dzieje si¢ nieustan-
nie w kulturze uczestnictwa, uksztattowanej przez partycypujacych i — jak tu
postulujemy — kontrpartycypujacych obywateli (kontrobywateli?). Poza nia,
jako oddolnie powstata formacja, kazda proba uksztaltowania ,,gotowego”
obywatela, ustalenia z gory kim ma on by¢, jest dziataniem totalitarnym, ktore
musi si¢ opiera¢ na wykluczaniu innych form bycia w spotecznym $wiecie.

Badania nad edukacjg obywatelska w Polsce w istocie potwierdzaja taka
tendencj¢. Dominujaca w podrecznikach wiedzy o spoteczenstwie, a takze
w wypowiedziach nauczycieli, wizja obywatela jest wyraznie zdominowana
przez wzory kulturowe klasy $redniej, a ,,bycie obywatelem” jest wregcz istoto-
wo powigzane z kompetencjami kulturowymi dziedziczonymi w rodzinach tej
warstwy spotecznej. Struktura dyskursu obywatelstwa zyskuje zas swoja sym-
boliczng granic¢ w postaci ,,antyobywatela” prezentowanego (takze w postaci
zamieszczonego w jednym z podrecznikéw rysunku) jako personifikacja bie-
dy, niezaradnosci i pijanstwa'®. Nawiazujac do gldwnego w niniejszym tekscie
watku, a zarazem pozostajac w obszarze badan Karoliny Starego, zauwazmy
jeszcze, ze edukacja ,,do” demokracji (niezgodna zatem z tym, jak ujmuje ja
Biesta, za to rozpowszechniona w naszej kulturze pedagogiczno-politycznej)
dokonuje swoistej dyskursywnej wolty w sposobie okreslania obywatelstwa.
W $wiadomosci nauczycieli (ale nie tylko, jest to rowniez silny element dyskursu
publicznego) obywatelstwo realizuje si¢ przede wszystkim w zrytualizowanym
procesie wyboru reprezentantow do instytucji politycznych. Dokonanie takiego
wyboru jest prawem obywatela, ktéry moze w ten sposob, w ramach $cisle ogra-
niczonych procedurg (i dodajmy: gtéwnie i niemal jedynie w ten sposob) byc¢
,hiepostuszny” i tym niepostuszenstwem wplywac na ksztalt zycia publicznego.
Korzystanie z prawa wyboru zaktada jednak, w oczywisty sposob, mozliwos¢
niedokonywania wyboru. Jej motywy moga by¢ rozne — od lenistwa lub po-
czucia dezorientacji i niemoznosci zrozumienia programow politycznych, przez
swiadome i krytyczne zanegowanie dostgpnej puli wybordéw jako pozornej i nie-
majacej wplywu na realny ksztatt polityki. Dalej, od uznania aktu wyborczego

16 Por. K. Starego, Obywatelstwo, [w:] M. Cackowska, L. Kopciewicz, M. Patalon, P. Stariczyk, K. Starego, T. Szkudlarek
Dyskursywna konstrukgja podmiotu. Przyczynek do rekonstrukgji pedagogiki kultury, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, Gdanisk 2012.
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za gest rytualnej, w swej istocie nie obywatelskiej, lecz obyczajowej, quasi-
-religijnej partycypacji w sacrum, $wigtowania przynaleznosci do $wiata zorgani-
zowanego podtug regul marketingu politycznego, po sprzeciw wobec samej idei
parlamentarnej reprezentacji jako formy realizacji porzadku demokratycznego.
Wszystkie te (a zapewne 1 inne) motywy nieuczestnictwa w zbiorowym gescie
glosowania umieszczane sa w jednym worku z napisem ,,deficyt obywatelsko-
sci”. Podsumowujgc — sam fakt uznania udzialu w wyborach za prawo obudo-
wany jest tabuizacja podmiotowego stosunku do owego prawa, uznaniem samej
ewentualnosci izolacji od puli spodziewanych gestow wyborczych za rzecz ,,nie
do pomyslenia”, za samowykluczenie ze wspdlnoty politycznej, za gest odmowy
przyjecia obywatelstwa. W miegjsce pozornie prostego mechanizmu wpltywu na
sprawy publiczne (tak prostego, ze az trudno zrozumiec, na jakiej zasadzie uzna-
jemy go za wystarczajacy dla nazywania obecnego systemu demokratycznym)
pojawia si¢ w takiej perspektywie wizja ztozonego mechanizmu wtadzy, ztozo-
nej struktury politycznej i pedagogicznej kontroli granic miedzy tym, co mozliwe
i niemozliwe, dopuszczalne i nie do pomys$lenia.

W przestrzeni spolecznej dziatania takie, obejmujace nie tylko jasno rozpo-
znawalne i oswojone gesty (w postaci wrzucania kartki do urny), ale i sprzyjajace
im oraz blokujace je zjawiska spoteczne i procesy splatajg si¢, przybierajgc postac
urzgdzen — opisanych przez Michela Foucault struktur dyspozytywnych, pracu-
jacych nad coraz szersza kontrolg w zakresie podmiotowego sprawstwa. Urza-
dzenia generuja wiedzg, ktora stuzy wiladzy. Parafrazujac i adaptujac do podjetej
problematyki pojecie urzadzenia proponowane przez Foucault w Historii seksu-
alnosci, mozna powiedzie¢, ze strategiczne zespoly zjawisk spolecznych tworza
w zwigzku z demokracjg specyficzne urzadzenia wiedzy i wiadzy'’. Ich analizo-
wanie wydaje si¢ szczeg6lnie wazne, gdy ulega si¢ — jak my — pokusie owocne-
go przeciwstawienia si¢ totalizujacej pracy demokracji. Nie godzac si¢ na tyranig
demokratycznych rytuatow, chcemy pracowac¢ na rzecz ich zmiany, dokonujace;
si¢ przede wszystkim w rozszczepieniu gestow'®, w heterogenicznosci procedur,
w niejednoznacznosci obywatelskiego uczestnictwa, gwarantowanej uznaniem
demokratycznej izolacji (partycypacja na rowni z Kontrpartycypacja, obywatel

7M. Foucault, Historia seksualnosdi, ttum. B. Banasiak, T. Komendant, K. Matuszewski, Czytelnik, Warszawa 2000, s. 93.
" Wyjasniajac to, rozszczepienie’, mozna ponownie przywotac przyktad gestu,,oddania gtosu’, polegajacego

na wrzuceniu papierka do urny i wypetnieniu w ten sposéb scenariusza napisanego przez specjalistow

od politycznego marketingu (na marginesie: jaka jest kondycja demokracji, skoro,,gtos” sprowadza sie w niej

do niemego gestu?). W rozszczepionej” wersji gest ten, czyli, oddawanie gtosu” wyglada réznie — tak, jak rézne sa
nasze artykulacje — przy czym kazda z jego postaci musi by¢ widoczna, styszalna, liczaca sie wéréd gtoséw waznych,
réwnowazna.
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z kontrobywatelem tworzacy realia demokratycznego tadu). Slady i przyklady ta-
kiego myslenia, i takich intencji beda si¢ pojawia¢ w dalszej czesci tekstu.

Dla Foucaulta urzadzenie (inaczej: dyspozytyw, zastosowanie, uktad), to:
»zdecydowanie heterogeniczny ansambl, zawierajacy dyskursy, instytucje, za-
budowe architektoniczng, regulaminy, prawa, przepisy administracyjne, wy-
powiedzi naukowe, twierdzenia filozoficzne, moralne, filantropijne; krotko
moéwigc: to, co powiedziane, jak i to, co niepowiedziane (...). Sam w sobie
dyspozytyw jest siecig, ktorag mozna ustanowi¢ migdzy tymi elementami”".
Interesujaca jest przy tym, dla Foucaulta, sama natura tego powigzania, to, ze
»dyskurs moze pojawic si¢ raz jako program jakiej$ instytucji, a raz, przeciw-
nie, jako element, ktory pozwala uzasadniac i zaslania¢ praktyke, ktora sama
pozostaje niema, albo funkcjonuje on jako wtdrna reinterpretacja tejze prak-
tyki, dajac jej dostep do nowych racjonalnosci (...) miedzy tymi elementami
dyskursywnymi badz niedyskursywnymi toczy si¢ jakby gra zmianami pozycji,
modyfikacjami funkcji, ktore takze moga by¢ bardzo zréznicowane™?.

Zatem kojarzac ze sobg rozne dyskursy, tresci i formy dziatania instytu-
cji, regulaminy i prawo, rozwigzania przestrzenne, wypowiedzi i orientacje
— wszystko, co odczytujemy z zachowania ludzi — i widzac wspotprace tych
elementow, tego co powiedziane i niepowiedziane, mozna w sposob niegrze-
bigcy istoty demokracji tkwigcej w nieprzewidywalnosci tworzacego ja ludu,
mowi¢ o nowym politycznym podmiocie, roznym od znanych wzorow (dobre-
go obywatela), ale nie z gory dopowiedzianym i okreslonym do konca. Mozna
tak go ,,opisa¢ nie opisujac”, kiedy w centrum opisu ulokowane zostang warun-
ki, dyspozytywne struktury i procesy, a nie 6w podmiot.

Podazajac ta droga, wydaje si¢, ze w sposob mozliwie konstruktywny,
z wykorzystaniem sity operacyjnej kategorii, jaka jest izolacja demokratyczna,
mozna stworzy¢ zarys teorii demokracji dystansu. Okreslamy przy tym pewne
warunki mozliwosci rozwoju kultury uczestnictwa, o jej braku w naszym kraju
wspomnielismy za Witoldem Morawskim?!.

Urzadzenia generuja wiedze po to, by stuzyla rozproszonej wtadzy, zagniez-
dzajacej si¢ w umystach jako wiedza i uniemozliwiajgcej samorzad, partycypacje

" Foucault M., Gry i zabawy Michela Foucaulta (wywiad dla, Ornicar?’, tum. M. Madej i A. Serafin), [w:], Kronos”
nr3/2010, . 199. Por. takze: M. Nowicka, ‘Urzqdzenie, zastosowanie, uktad’— kategoria dispositif u Michela Foucaulta,
jej thimaczenia i ich implikacje dla postfoucaultowskich analiz wtadzy, [w:],Przeglad Socjologii Jakosciowej’, t. VII, nr 2.
2 [bidem.

2'W. Morawski, Zmiana instytucjonalna: spofeczeristwo, gospodarka, polityka, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1998.
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i—w gruncie rzeczy — demokracje. W takiej perspektywie wzrasta znaczenie nie-
wiedzy. Mozna w tym miejscu powroci¢ do Gerta Biesty 1 przywotac jego — roz-
wijang w analogii do Rancicre’a — koncepcje obywatela-ignoranta (the ignorant
citizen). To no$na mysl o ignorancji w procesach tozsamosciowych toczacych sie
w relacjach pomiedzy obywatelstwem, demokracjg i wiedzg: ,,Obywatel-igno-
rant to ten, ktory wykazuje ignorancje w stosunku do okreslonej definicji tego,
czego spodziewamy si¢ po nim jako po «dobrym obywatelu». Obywatel-ignorant
w jakims$ sensie odrzuca te wiedze i przez to sprzeciwia si¢ udomowieniu, przy-
szpileniu do — z gory okreslonej — obywatelskiej identyfikacji”?2.

Ignorancja to nie zawsze intencjonalny dystans, to czesto ,,zwykla” niewie-
dza. Bez wzgledu na to, na ile jest ona zamierzona, dziala jako matryca izolacji.
Moze by¢ niewiedza prosta lub swiadoma ,,odmowa wiedzenia”, ale w $§wiecie,
w ktorym — jak uczy Foucault — wiedza jest wladza i wladza jest wiedza, niewie-
dza jest podstawa odmowy i — tym samym — wydaje si¢ by¢ potencjatem zdol-
nym do skruszenia dyspozytywnych struktur. Z drugiej za$ strony, jest warun-
kiem tworzenia/utrzymania podmiotowego charakteru tozsamosci, jej aspektow
typu agency, przejawiajacych si¢ w autonomicznym funkcjonowaniu podmiotu
w rzeczywistosci, jego ,.rzeczywistym” (bo odmiennym, nieprzewidywalnym,
wnoszacym jakas roznice) wspotuczestnictwie w samorzadnej wladzy wspdlnoty.

Wobec tego warto ,,porzuci¢ wszelka wiedz¢” o tym, jaki ma by¢ dobry oby-
watel 1 z otwarto$cig nieskazong zadnym uprzedzeniem, podchodzi¢ do prakty-
kowania demokracji, czyli partycypacyjnego/kontrpartycypacyjnego funkcjono-
wania w sferze publicznej, bez uprzedniego formowania obywatela, przed czym
przestrzega Gert Biesta.

Powraca jednak pytanie, jak w tym ladzie, ktory jest w swojej istocie per-
formatywny?* upora¢ si¢ z moca rytuatlu, ktéra operuja foucaultowskie dys-
pozytywy. Dla przyktadu — rytualizacje w urzgdach i sposoby ekspresji glosu
obywatela, sg dla niego z gory przewidziane i z reguly sztywne, jako — para-
doksalnie — ,,demokratyczne” dziatanie i ,,0siggni¢cie demokracji”. Wystarczy
przypomnie¢ zasady udziatu mieszkancow w decyzjach dotyczacych miejsc,
w ktoérych zyja, z reguty rozbudowane jako system zabezpieczen wiadzy re-
prezentacji (radnych, prezydentow i1 burmistrzow oraz ich zastgpcow i pracow-
nikow administracji urzedéw miast i innych) przed wtadzg ludu (,,zwyktych”
obywateli).

2, Biesta, op.cit. (ttumaczenie whasne), s. 152.
2 7ob. m.in.: E. Matynia, Demokracja performatywna, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2008.
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Jak pisal Florian Znaniecki: ,,$cista instytucjonalna regulacja funkcji urzegd-
niczych nie dopuszcza po§wiecenia rytuatu biurokratycznego dla skutecznosci
wynikoéw: panstwo woli polega¢ na skrupulatnym wykonywaniu przepiséw
niz na dobrych checiach, inicjatywie i rozumie swoich funkcjonariuszy”?.
Podstawa rytuatu, w szczegdlnosci jego niezaktocanego trwania, jest bowiem
przecigtnosé®. Rytual demokratyczny, jak kazdy rytuat, wrasta w codzien-
no$¢ i powszednieje do tego stopnia, ze nie wyobrazamy sobie innych proce-
dur, a ograniczenia z nich wynikajace traktujemy jako normalno$¢, utyskujac
na nie, ale nie podejmujac z nimi walki. Kontestatorow, ktdrzy to czynig okre-
$la sig, jak wspomnieliémy, mianem anarchistow i nie znajduje si¢ dla nich
miejsca ani w akceptowalnej wersji codzienno$ci, ani w wyobrazeniu o isto-
cie demokracji. Co wigcej, wobec sity zrytualizowanych praktyk promujg-
cych ciggle jedna, poprawng politycznie posta¢ obywatelskiej partycypacji,
osoby 1 grupy partycypujace z dystansu same siebie okreslajg ,,anarchistami”.
Na przyktad, w swoich manifestach i deklaracjach jednoznacznie wolnoscio-
we $rodowisko, ztozone z dziataczy na rzecz aktywnego samorzadu, stowa-
rzyszenia, takie jak Nic o nas bez nas*® czy zwiazek zawodowy Inicjatywa
Pracownicza®, w o$wiadczeniu wspottworzonego kolektywu Food Not Bombs
ze stycznia 2012 roku pisze: ,,Akcja «Jedzenie Zamiast Bomby jest prowadzona
przez gdanskie srodowiska anarchistyczne (podkr. M. M./T. S.) w kazda zime
nieprzerwanie od ponad 10 lat. Polega ona na cotygodniowym rozdawaniu bez-
platnych wegetarianskich positkow potrzebujacym, jednak jej podstawowym
zatozeniem nie jest dziatalno$¢ charytatywna, lecz polityczny protest wobec
polityki wtadz trwoniacych publiczne pienigdze m.in. na wojny i zbrojenia,
kosztem wydatkéw na rozwigzywanie realnych probleméw spotecznych?,
W dyspozytywnie uwiktanych rytualizacjach, srodowisko przemawiajace z dy-
stansu za zmiang wadliwej rzeczywisto$ci nie jest i nie moze by¢ przyjmowane
jako ,,izolujace” demokracje, lecz z nig walczace. Mozna w tym miejscu przy-
wola¢ wiele innych, potwierdzajacych taki poglad przypadkow, migdzy innymi
opisywanych w periodyku pod nazwa ,,Biuletyn Kompas. Monitoring prawa
w ramach projektu «Decydujmy razem»”, publikowanym przez Instytut Spraw

2. Znaniecki, Sogjologia wychowania, t. 2 Urabianie osoby wychowanka, Wydawnictwo Naukowe PWN Warszawa
1973, s5. 402-403.

5 lbidem, 5. 453.

% http://niconasbeznas.pl/, [dostep 22.10.12].

7 http://www.ozzip.pl/, [dostep 22.10.12].

% http://www.facebook.com/FNBgdansk, [22.10.12].
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Publicznych. Relacje w nim zawarte dokumentuja takie przemieszczenia zna-
czen i opisuja dziatania spoza dominujgcego nurtu; nierozumiane i zwalczane
formy partycypacji zdystansowanej, ktore jako tancuch dziatan — paradoksalnie
— sktadajg si¢ na samopotwierdzenie demokracji (jak w jednym z opisywanych
przypadkow, gdy lokalne wtadze odmawiaty udostepnienia telefonow stuzbo-
wych mieszkancom gminy i — cho¢ prawo byto po stronie tych drugich — inicja-
tywa kontrpartycypacyjna doprowadzita do zaistnienia warunkéw, w ktorych
ich glos mogt zosta¢ wyartykutowany jako policzalny??).

W tym $wietle stowa Znanieckiego mozna bez ryzyka odnie$¢ do instytucji
panstwa z konstytucyjnie zadeklarowanym porzadkiem demokratycznym. Dzia-
fa ono jak Foucaultowskie urzadzenia, ktore wyprodukowaly — zamiast wiedzy
o demokratycznym wspotuczestnictwie — wiedze o procedurach je kanalizuja-
cych. Rytual demokratyczno-biurokratyczny ma si¢ wigc dobrze, kiedy oby-
watele dobrze nauczyli si¢ procedur i algorytmicznie wykonuja je pod okiem
urzednikow. Czy co$ mu zagraza? Jezeli tak, to pewnie jest to — z jednej strony
— postulowana tu ignorancja, niech¢¢ wobec zdefiniowanych postaw i zamknig-
tych katalogéw cech — czy to obywatela, czy to demokracji, ktorej nosnikiem ma
by¢ jego dziatalnos¢. Z drugiej, glos z daleka, opinia czy roszczenie formutowane
z dystansu i majace krytyczna, konstruktywng moc inkubacji zmiany.

Warto w tym kontekscie przywota¢ kontrowersje, jaka wywotuje pojecie
,»zadania demokratycznego” w teorii Ernesta Laclau®®. W swej teorii ruchow
populistycznych Laclau odréznia ,,7zadania populistyczne” od demokratycz-
nych. Jesli potraktujemy zgdanie jako swego rodzaju ,,materi¢” zycia publicz-
nego (czyni tak Laclau, w jego teorii spoteczenstwo — zawsze prowizorycznie
— krystalizuje si¢ wokot zadan), to przywotane tu rozréznienie jest bardzo zna-
czace. Ot6z zadania demokratyczne to w rozumieniu Laclau te, ktoére miesz-
czg si¢ w ramach porzadku instytucjonalnego®!. Jesli chcemy czystych laséw,
piszemy petycj¢ do ministra sSrodowiska, a gdy za mato zarabiamy, organizu-
jemy protest za posrednictwem zwigzkow zawodowych, ktore organizujg go
w sposob okreslony odpowiednimi procedurami. Cechg charakterystyczng
tego rodzaju zadan jest to, ze sg rozpatrywane osobno. Czasami jednak system

2 Bjuletyn Kompas. Monitoring prawa w ramach projektu Decydujmy Razem (,Decydujmy razem. Wzmocnienie
mechanizméw partycypacyjnych w kreowaniu i wdrazaniu polityk publicznych oraz podejmowaniu decyzji
publicznych” wspétfinansowanego ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach EFS); www.isp.org.pl

E, Laclau, Rozum populistyczny. Przektad zespotowy pod kier. T. Szkudlarka, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej
Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2009.

3 Laclau jest Swiadomy kontrowersji zwiazanych z takim zawezeniem pojecia demokratycznosci zadan, wyjasnia to
w odrebnym rozdziale ksiazki. /bidem, ss. 110-112.
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spoteczny bywa kwestionowany globalnie, oskarzany o niespelnienie cate-
go szeregu zadan. Powstajace w takich momentach ruchy protestu ignoruja
strukture instytucji, nie chca, aby ich zadania byty rozparcelowane i odrgbnie
rozpatrywane przez wyspecjalizowanych urzednikéw, taczag wige te zadania
w jeden konglomerat ogolnej negacji prawomocnosci istniejgcego tadu, tak,
jakby ludzie ignorowali, ze logicznie ujmowane ich zadania nie maja zadnego
zwigzku, ze nierzadko sg wzajemnie sprzeczne. W znanym nam dobrze (i przy-
wolywanym takze przez Laclau) przypadku polskiej ,,Solidarno$ci” Zadania
wolnosci stowa, swobody dziatania zwigzkéw zawodowych, poprawy sytuacji
budownictwa mieszkaniowego, swobody praktyk religijnych i zaptaty za strajk
jak za okres urlopu, nie majg ze sobg wiele wspdlnego, nie mozna na ich pod-
stawie skonstruowac zadnego programu, ich rola jest inna. Ukazuja one podo-
bienstwo w réznicy 1 whasnie ich niespojnos¢ (heterogeniczno$c) jest zarazliwa
—na takiej zasadzie mozna dotacza¢ do nich kolejne, niemal w nieskonczonosc.
To dlatego strajki solidarnosciowe byly 1 nadal cz¢sto sg uznawane za nielegal-
ne: nie mozna bowiem postawi¢ im zadnej granicy i nie ma zadnego sposobu,
aby ,,radzi¢ sobie” z nimi w sposob zgodny z procedurami wyspecjalizowa-
nych instytucji, maja struktur¢ lawiny, w ktorej dowolny element moze wpra-
wi¢ w ruch nastgpne. Tak powstajace ruchy spoteczne muszg si¢ jednak same
ogranicza¢ — moga one prowadzi¢ do wykrystalizowania nowych tozsamosci
politycznych pod jednym warunkiem, Ze pojawi si¢ poczucie granicy, wyklu-
czenie okre$lonych zadan (pragnien, fantazji, programow politycznych) jako
wrogich, nienalezacych do ruchu. Przeciw nim, czy tez wobec nich, pozostale
tworzg ,.fancuch ekwiwalencji”, pozostajac réznymi — stajg si¢ rownowaznymi.
To jest moment, w ktorym z heterogenicznej agregacji mozna przejs¢ do nowe;j
tozsamosci, do ukonstytuowania si¢ ,,Jludu” (populus, demos) jako podmiotu
demokratycznej (na tym etapie formowania ruchu populistycznej) polityki.
Jak wspomnieli$my, nie moze si¢ to wydarzy¢ na podstawie jakiej$ logicz-
nej syntezy czy pojeciowego abstrahowania, bo poszczegoélne zadania popu-
listyczne taczy tylko jedno — bycie przeciw. W ruchach tego typu pojawia si¢
jednak swoisty ,,mesjanizm”, poczucie, ze wlasnie przez tancuchowa agregacje
reprezentujg one ,,wszystkich” (poza ,,wrogami” oczywiscie) i dlatego staja
si¢ dojrzate do przyjecia symbolicznej reprezentacji jednosci. Musi to nastgpic
na drodze swoistej ,,afektywnej inwestycji”, zawierzenia i ulokowania nadziei
w okre$lonym symbolu. Rolg takiego symbolu przyjmuje jedno z zadan szcze-
gotowych, ktore — jak jezykiem Freuda moéowi Laclau — zostaje ,,wyniesione
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do godnosci Rzeczy”, staje si¢ ,,tym, o co nam wszystkim chodzi”. Dlatego
musi si¢ ono jednak sta¢ pustym symbolem, ,,pustym znaczagcym” pozbawio-
nym konkretnej referencji, niemozliwym do zdefiniowania znakiem pragnie-
nia tozsamosci**. Tak opisywane ruchy populistyczne stanowig, wedtug Laclau,
podstawe wszelkich proceséw krystalizacji tozsamosci politycznych. Z uply-
wem czasu ulegaja one demobilizacji, niejako ,,nieruchomieja”, instytucjonali-
zuja sie i od tego momentu wszelkie zadania kierowane pod adresem systemu
spolecznego staja si¢ ,,zadaniami demokratycznymi”, sg separowane i odrgbnie
rozpatrywane przez wyspecjalizowane instytucje. Jednos$¢ znika, a tozsamo$¢
spoteczna moze jedynie trwac jako ,,wierno$¢ wydarzeniu” populistycznej mo-
bilizacji (takie rozumienie tozsamos$ci pochodzi z prac Alaina Badiou®)

Zauwazmy, ze w ujeciu Laclau ruchy spoleczne wykazujg cate poktady
ignorancji. W okresie populistycznej mobilizacji ludzie zdaja si¢ zapominac,
ze sg instytucje, ktore powinny rozpatrywac ich zadania i zamiast pisa¢ podania,
wykrzykuja je na ulicy. Ignoruja fakt, Zze nie majg one ze sobg wiele wspolnego
i ze nie da si¢ na ich podstawie sformulowac spojnego, pozytywnego programu
— a to jest warunek, by zadania te mogly wej$¢ do demokratycznej gry poli-
tycznej. Jedyne, co je pierwotnie taczy to fakt, ze sa formutowane — na przy-
ktad — ,,w interesie kobiet”, przez ,,99%” albo przez ,,prawdziwych Polakow”
— a zatem, zarazem, przeciw me¢zczyznom, przeciw 1% albo nieprawdziwym
Polakom. Ignoruja tez to, ze wysuwane na pierwszg pozycj¢ zadanie hegemo-
niczne (integrujace caty ruch protestu) nie ma charakteru logicznej syntezy za-
dan szczegdlowych i nie da si¢ precyzyjnie zdefiniowac.

Ogolnie, aura irracjonalnosci otaczajaca takie ruchy spoteczne jest zde-
cydowanie nieprzypadkowa, bo racjonalnos¢ jest czescig systemu, ktory jest
przez nie kwestionowany. Ruszajacy na ulice ludzie, nieznajdujacy dla swych
zadan ani miejsca, ani procedur w demokratycznym systemie dystrybucji dobr
pozadanych, sa czescig (pars) systemu spotecznego i to czesScig wyizolowana
nie na mocy ich wiasnej decyzji, a w efekcie procesow wykluczania, czeScig
uposledzona, pozbawiong poczucia przynalezno$ci. Mimo to — a w zasadzie
wlasnie dlatego — staja si¢ zalazkiem nowej spotecznej struktury. Powstaje ona
w praktyce spotecznego dyskursu jako synekdocha — figura retoryczna, ktorej
istotg jest podstawienie czeSci za calo$¢, pars pro toto.

3 [bidem.
3 Por. np. A. Badiou, Swiety Pawet. Ustanowienie uniwersalizmu, thum. Julian Kutyta i Pawet Moscicki, Korporacja
Halart, Krakdw 2007.
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Dla naszych rozwazan najwazniejsza jest jednak ta obserwacja autora Ro-
zumu populistycznego, ktora wskazuje na wyczerpywanie sie procedur demo-
kratycznych, na ich erozje i stabngcg zdolnos$¢ do reprezentowania spotecznych
zadan. Erozja taka nastepuje nawet wtedy, gdy wszystko dziata, gdy procedury
sg logiczne, a urzednicy kompetentni. Lad spoleczny tworzy si¢ bowiem nie
tylko na racjonalnych podstawach, jego istotnym elementem jest tozsamos¢
fundowana na podstawach afektywnych. To miedzy innymi dlatego mamy
do czynienia z cyklicznymi procesami delegitymizacji, z ,,odmowa uznania”
istniejacego tadu i z populistycznymi mobilizacjami majagcymi doprowadzi¢
do jego — przede wszystkim symbolicznej — reorganizacji. Mowimy tu o sze-
roko zakrojonych i — w konsekwencjach — zawsze zawodzacych zwigzane
z nimi oczekiwania, rewolucjach. Zawod ten wynika z faktu, ze w przypadku
zwycigstwa rewolucyjna mobilizacja zamiera, a spoteczenstwo organizuje si¢
w do$¢ standardowe struktury administracyjne, znowu dzielgc poszczegolne
zadania tak, aby miescity si¢ w logice funkcjonowania administracji z odpo-
wiednimi ,,referatami” i ,,sekretariatami”. Demokracja ulega odnowie nie tylko
administracyjnej (czg$¢ rewolucyjnych postulatow wchodzi do programow po-
litycznych nowych partii, a ich kolejna cz¢$¢ zostaje przeksztatcona w admini-
stracyjne procedury co$ regulujace), ale i symbolicznej: demos przez jakis czas
,»~fozpoznaje siebie” w demokratycznych strukturach reprezentacji.

Iakonczenie: upodmiotowienie przez dezidentyfikace

Omawiana przez nas demokratyczna izolacja bylaby w tym kontekscie mi-
krorewolucyjna. Kontruczestnictwo, izolacja, ignorancja w stosunku do ocze-
kiwanych procedur i zwigzanych z nimi form standardowego obywatelstwa
rzadko wigza si¢ z budowg opisywanych przez Laclau ,.tancuchow ekwiwalen-
cji” zadan. Nierzadko jednak moga inicjowaé aktywne i — przez wymuszong
dystansem intensywna, gtosng prezentacj¢ — spektakularne rozsuwanie granic
tego, co mozna widzie¢, wiedzie¢ i powiedzie¢. Demokracja odnawia si¢ nie
tylko w masowych ruchach populistycznych i w wielkich rewolucjach. Odna-
wia si¢ codziennie przez krytyczny dystans i nieustanne kwestionowanie przez
ludzi form ich wlasnego obywatelstwa, wlasciwego im sposobu wigzania si¢
zZ — wciaz ,,stajacg si¢” 1 zawsze niespetniong — catoscia.

Ponownie nawigzujac do Gerta Biesty i wracajac do jego pedagogicznych
interpretacji mysli Ranciere’a, mozemy powiedzie¢, ze demokratyczna izolacja
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stanowi forme upodmiotowienia przeciwstawiajacego si¢ identyfikacji (zinte-
rioryzowanej pracy dyspozytywow). Pierwsze, to zajecie okreslonego miej-
sca i zabranie glosu, dokonujace si¢ przeciw logice tego drugiego, polegajacej
na ,,wyprodukowane;j” przez aparaty wtadzy/wiedzy identyfikacji z miejscami
w spotecznej strukturze, ze zwigzanymi z nimi rolami i rytuatami przynalez-
nosci. Upodmiotowienie wymaga zatem, w pierwszym gescie, dezidentyfikacyji,
w ramach ktorej lokuje si¢ demokratyczna izolacja.

Wracamy w ten sposob takze do — zidentyfikowanego przez Mouffe — ,,para-
doksu demokracji”. Przypomnijmy, polega on w duzej mierze na niemoznosci
ustabilizowania jej zwigzku z liberalizmem — moéwiac skrotowo, na trudnosci
polaczenia wladzy ludu z wolno$cig jednostki. W Swietle rysowanej tu wizji
demokratycznej izolacji jako warunku upodmiotowienia, opisany przez Mouffe
paradoks zdaje si¢ by¢ mniej paradoksalny. Upodmiotowienie — a zatem dystans
i izolacja wobec zastanego porzadku spotecznego, z jego rytualizacjami i praca
urzadzen — ukazany jest tu jako niezbywalna i wrgez funkcjonalna czes$¢ procesu
demokratycznego, jako warunek nieustajacej rekonstrukcji tadu w poszukiwa-
niu akceptowalnej dla wszystkich jego postaci. [ ]
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EDUKACJA 1 S0CJOLOGIA.
WPROWADZENIE

Barbara Markowska

Jedng z ostatnich ksigzek, nad jaka pracowat Emile Durkheim, byta L ’Edu-
cation morale, poswigcona roli edukacji moralnej w przeciwdziataniu skutkom
nadmiernego podziatu pracy i podtrzymywaniu $§wiadomosci zbiorowej spo-
teczenstwa. Ksigzka ta nigdy nie zostata ukonczona i funkcjonuje w postaci
rozsianych fragmentéow w rekopisach oraz obfitej dokumentacji dziatalnosci
akademickiej Durkheima, poswigconej socjologii edukacji i ksztaltujacej si¢
wowczas nowoczesnej mysli pedagogicznej. Wiekszo$¢ z tych tekstow zo-
stalo wydanych posmiertnie w latach 20. XX wieku i wznowionych dopiero
pod jego koniec'.

Jak pamietamy, od 1902 roku az do $mierci w 1917 roku Emile Durkheim
petil na Sorbonie funkcje kierownika katedry Nauki o o$wiacie (w 1913 ka-
tedre przemianowano na Nauki o o$wiacie i socjologii)®. Mozna powiedziec,
ze sprawa instytucjonalizacji pedagogiki jako najbardziej krytycznej i nowo-
czesnej edukacji moralnej — utozsamianej ze stowem socjologia — pozostata
jego idée fixe do konca zycia. Wiedza i regularna refleksja nad tym, jak i we-
dtug jakich wzoréw formujemy mtode pokolenia, byta dla niego nauka mo-
gaca radykalnie zmieni¢ ksztatt spoleczenstwa i sposob funkcjonowania sfery
publicznej. Durkheim, wykorzystujac sytuacje polityczng we Francji, starat si¢

' [éducation morale, Paris 1925 [nowe wydanie: PUF, Paris 1992]. To zbidr wyktadéw z lat 1902-1903. Lévolution
pédagogique en France, Paris 1938 [nowe wydanie: PUF, Paris 1990]. Seria wyktadéw dla przysztych nauczycieli szkét
Srednich z lat 1904-5.

2Steven Lukes, Durkheim.Zycieidzie/o, thum. E. Klekot i E. Szul-Skjoeldkrona, Oficyna Naukowa Nomos, Warszawa
2012,5.414.
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uswiadomi¢ Francuzom wage $wieckiej edukacji, byt osobi$cie zaangazowany
w reforme oswiaty i szkolnictwa wyzszego. Pamigtajmy, ze dopiero pod koniec
XIX wieku (w latach 1882-1886) minister Jules Ferry zreformowat szkolnictwo
srednie, wprowadzajac rowne dla wszystkich obywateli prawa do powszechnej,
obowiagzkowej 1 swieckiej edukacii.

Od kiedy prawo do zdawania matury zaczgto traktowac jako prawo politycz-
ne, Durkheim zajat si¢ intensywnie teorig edukacji i wpltywem ksztatcenia na roz-
woj 1 kondycje spoleczenstwa. Bedac §wiadomym jak nikt, ze nadchodzi czas
ekspertow, pisal: ,,Nie wszyscy stworzeni zostali do myslenia, trzeba nam takze
ludzi uczuciowych i ludzi czynu”. Demokratyzacja ksztatcenia, jego powszech-
nos¢, sprawia, ze specjalizacja jest coraz trudniejsza, bo odbywa si¢ na wyzszym
niz wezesniej poziomie. Ale najwazniejszym momentem prezentowanych poni-
zej rozwazan jest okreslenie pedagogiki jako nauki o edukacji, rozumianej jako
fakt spoteczny, jako jedna z najwazniejszych, obok religii, instytucji spotecznych,
w ktorej przeglada sie cato$é i idiom danego spoteczenstwa. Ow proces formo-
wania nowych cztonkdéw spoleczenstwa, na ktory sktada sie nieprzypadkowy ze-
staw praktyk, jest fundamentem tego, co spoteczne, (jak pokaze pdzniej Pierre
Bourdieu, jest systemem reprodukcji systemu spotecznego in spe)’. Refleksja
nad spotecznym wymiarem edukacji, czyli pedagogika, jest najbardziej wrazli-
wq 1 podatna na polityczne wplywy dyscypling ze wszystkich nauk spotecznych.
Dlaczego? Poniewaz dotyczy bezposrednio kategorii poznawczych, etycznych
i estetycznych (gustu/smaku), ktore sa ksztattowane w toku owego formowania,
bada narzedzia, za pomoca ktdrych (re)produkuje si¢ jednostki.

Ponizej przedstawiamy fragmenty dwoch artykutow poswigconych wypraco-
waniu uniwersalnej definicji edukacji oraz okresleniu spotecznej roli pedagogiki
jako nauki o ksztatceniu. Oba teksty byly hastami przygotowanymi przez Durk-
heima dla Nouveau Dictionnaire de pédagogie, Frangois Buissona z 1911 roku.
Wchodza one w sktad zbioru drobnych pism po$miertnych wydanych w Wydaw-
nictwie Alcan w 1922 roku®. Teksty te maja, mimo ich analitycznej wazkosci,
charakter wyraznie okazjonalny i pozostaja dla nas raczej dokumentem ksztalto-
wania si¢ §wiadomosci krytycznej zwigzanej z pedagogika spoteczna.

3 Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Reprodukgja, thum. E. Neyman, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011.
*Education et sociologie, Paris 1922. Tom zawiera nastepujace artykuty: Léducation, sa nature, son réle; Nature

et méthode de la pédagogie, oba pochodza z F. Buisson, Nouveau Dictionnaire de pédagogie, 1911; Pédagogie

et sociologie (wykfad inauguracyjny wygtoszony w momencie obejmowania przez Durkheima katedry na Sorbonie
w 1902 roku); Lenseignement secondaire en France (wyktad otwierajacy kurs dla kandydatéw na nauczycieli szkét
Srednich (tzw.), w 1904); [nowe wydanie: PUF, Paris, 1992].
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Widac¢ tutaj zarysowane przyczyny kryzysu edukacji, zwigzanego z pogle-
biajacym si¢ zréznicowaniem spolecznym oraz demokratyzacja. Kryzys, kto-
rego Durkheim byt §wiadom przed I wojng $wiatowa, a ktory przybrat na sile
—w latach 50. i 60. XX wieku we Francji — w Polsce dopiero teraz ma szanse
dojs¢ do glosu. Stad nasza decyzja, by thumaczy¢ klasyka, ktorego teksty moga
nas zaskoczy¢ swoja aktualno$cig i przenikliwos$cig. Czy nasza aktualna sytu-
acja nie polega na permanentnej reformie szkolnictwa wynikajacej ze zmian
politycznych (transformacja ustrojowa) i, glebiej, ze zmian cywilizacyjnych
(przyspieszona modernizacja)? Trudno mowic o klgsce edukacji w spoteczen-
stwie, gdzie nie funkcjonuje zaden wzor czy obowigzujacy model, nieznane sa
jednoznaczne kryteria sukcesu. O sukcesie reformy edukacji, ktora przeorata
naszg sfere publiczng, maja decydowac¢ wskazniki ilosciowe i ekonomiczne
(niski wskaznik bezrobocia wsrod absolwentow). Ale warto w tym momen-
cie za Durkheimem zada¢ sobie pytanie, czym jest tak naprawde sam proces
ksztalcenia i jaka stawka polityczna si¢ za nim kryje. Probe odpowiedzi znaj-
dziemy w tekstach wielkiego socjologa. Ich przenikliwo$¢ daje do myslenia
i pozwala przedstawi¢ sytuacje na rynku edukacji i pedagogiki spotecznej
w catkiem nowym $wietle. Pedagogiki — ktdra na wzor ekonomii u Marksa
— moze sta¢ si¢ naukg polityczng, dotyczacg przede wszystkim politycznych
warunkow formowania i reprodukowania tego, co spoleczne. [ |

Zapraszam do lektury!
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EDUKACJA 1 S0CJOLOGIA [1922]

Emile Durkheim

Rozdziat |
KSZTALCENIE, JEGO NATURA 1 ROLA

1. DEFINICJE KSZTAECENIA. ANALIZA KRYTYCZNA

Stowa ,.ksztatcenie” uzywano niekiedy w sensie bardzo szerokim, okre-
$lajac nim wszelki wptyw, jaki natura i inni ludzie mogg wywiera¢ na nasz
umyst i wole. Zawiera si¢ w nim, zdaniem Johna Stuarta Milla, ,,wszystko,
co robimy dla siebie samych i co robig dla nas inni z mysla o wzniostym celu,
jakim jest zblizenie si¢ do doskonalosci naszej natury. Wiecej, w najszerzej
przyjetym znaczeniu obejmuje ono takze posrednie skutki, jakie na charakter
1 umiejetnosci czlowieka wywieraja rzeczy, ktorych cel bezposredni byt cal-
kiem inny: prawa, ustroj panstwa, nauka rzemiost, formy zycia spotecznego,
a nawet zjawiska fizyczne niezalezne od ludzkiej woli, takie jak klimat, gleba

93]

i potozenie geograficzne”!. Definicja ta taczy elementy tak réznorodne, ze za-
warcie ich w jednym stowie moze uczyni¢ je niejasnym. Rzeczy oddziatuja
na ludzi zupehie inaczej — zwazywszy zarowno sposob, jak rezultat ich dziata-
nia—niz inni ludzie, inaczej tez wptywaja na siebie rownolatkowie, a inaczej do-
ro$li na mtodszych. Nas interesuje wylacznie ten drugi przypadek, zatem tylko
dla niego zarezerwujmy stowo ,,ksztatcenie”.

Na czym polega to dziatanie sui generis? Udzielano na to pytanie bardzo

r6znych odpowiedzi, ktére podzieli¢ mozemy zasadniczo na dwa rodzaje.

1,Inaugural address delivered to the University of St. Andrews on February 1st 1867", [w:] J. S. Mill, Essays on Equality,
Law and Education, University of Toronto Press, 1984.
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Zdaniem Kanta: ,,celem edukacji jest rozwinigcie w kazdej jednostce catej
doskonato$ci, do jakiej jest zdolna™. Lecz co mieliby$my rozumieé¢ przez do-
skonatos$¢? Jest to, jak sie czgsto mawia, harmonijny rozwoj wszystkich ludz-
kich zdolno$ci. Wznie$¢ wszystkie tkwiace w nas mozliwosci na ich najwyzszy
poziom, urzeczywistni¢ je najlepiej, jak si¢ tylko da, tak jednak, by nie kolido-
waly ze soba — czyz nie jest to najwyzszy ideat, jakiego mozemy siegnac?

Jednak 6w harmonijny rozwoj, acz w pewnej mierze faktycznie potrzebny
1 pozadany, nie do konca da si¢ zrealizowac¢. Stoi on bowiem w sprzeczno-
$ci z inng zasadg ludzkiego zachowania, ktora narzuca si¢ z nie mniejszg sita
— ta, ktora kaze nam poswigci¢ si¢ konkretnemu, $cisle okreslonemu zadaniu.
Nie mozemy i nie powinni$my wszyscy wybieraé tego samego sposobu zycia,
mamy, zaleznie od uzdolnien, ré6zne zadania do wypetnienia i winni§my pod-
jac sie tego, ktore nam przypadto w udziale. Nie wszyscy stworzeni zostali
do myslenia, trzeba nam takze ludzi uczuciowych i ludzi czynu. Z drugiej stro-
ny potrzebni sg tacy, ktorych zajeciem jest refleksja. Mysl rozwija si¢ tylko
w oderwaniu od czynu, skupiajac si¢ na sobie. Refleksja odwodzi od zewnetrz-
nego dziatania oddajacag si¢ jej osobe. W tym miejscu pojawia si¢ pierwsze zroz-
nicowanie, powodujgce pewne zachwianie rownowagi. Dziatanie, podobnie
jak myslenie, moze przybiera¢ wiele roznych, odrgbnych form. Owo zr6znico-
wanie nie wyklucza wspolnego mianownika, zapewniajacego w jakiej$ mierze
rownowage funkcji biologicznych i psychicznych, bez ktorej niemozliwe jest
ani zdrowie jednostki, ani spoisto$¢ spoteczenstwa. Niemniej nie mozna uznac,
ze ostatecznym celem naszych dziatan i edukacji jest doskonata harmonia.

Jeszcze mniej satysfakcjonujaca jest definicja utylitarystyczna, zgodnie z kto-
rg ksztatcenie ma ,,sprawic, by jednostka stata si¢ instrumentem szczgscia wiha-
snego i swoich bliznich” (James Mill) — bowiem szczg$cie jest czyms$ z istoty
subiektywnym, kazdy pojmuje je na wlasny sposob. Taka formuta nie okresla
celu ksztalcenia, a co za tym idzie nie wyjasnia, czym jest samo ksztalcenie,
pozostawiajac to arbitralnej decyzji jednostki. Spencer poszukiwat, jak wiado-
mo, obiektywnej definicji szczescia. Jego zdaniem warunki szczgsécia to warunki
zycia, pelne szczescie to spetnione zycie. Lecz co rozumiemy przez zycie? Jesli
chodzi o samo zycie fizyczne, mozna fatwo stwierdzi¢, co jest do niego niezbedne
— wymaga mianowicie pewnej rownowagi mi¢dzy organizmem i Srodowiskiem,
a skoro mozna zdefiniowa¢ te dwa powigzane terminy, tak samo musi by¢ z ich

2W 0 pedagogice (ttum. D. Sztobryn, £6dz 1999) Kant pisze podobnie:, jak tez i doskonatosci, do ktdrej dazenie jest
przeznaczeniem ludzkosci i do ktdrej ma ona réwniez predyspozycje”.
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relacja wzajemng. Jednakze w ten sposdb mozemy ujac tylko najbardziej bezpo-
srednie zyciowe konieczno$ci. Tymczasem dla czlowieka, zwlaszcza wspotcze-
snego, takie zycie nie jest Zyciem. Zadamy czego$ wiecej, niz w miare spraw-
nego funkcjonowania naszych organéw. Wyksztalcony umyst woli rozstac¢ si¢
z zyciem niz zrezygnowaé z duchowych rozkoszy. Nawet z materialnego punk-
tu widzenia wszystko, co przekracza czysta konieczno$¢, nie jest zdetermino-
wane. Poziom zycia — standard of living, jak mowia Anglicy — czyli granica,
ponizej ktorej nie jestesmy sklonni zej$¢, zmienia si¢ nieustannie, w zaleznosci
od warunkow, Srodowiska i czasoéw. To, co wczoraj zdalo nam si¢ wystarczajace,
w obecnym rozumieniu jest ponizej ludzkiej godnosci i wszystko wskazuje,
Ze nasze wymagania w tym wzgledzie beda rosty. [...]

2. DEFINICJA KSZTALCENIA

Chcac zdefiniowac ksztatcenie, powinniSmy przyjrze¢ si¢ obecnym i daw-
nym systemom nauczania, zbada¢ je i znalez¢ ich cechy wspdlne. Zbior tych
elementow stworzy poszukiwang przez nas definicje. Jak dotad wskazalismy
dwa: aby mowi¢ o edukacji, musimy mie¢ pokolenie dorostych i pokolenie
mtodych, muszg tez zachodzi¢ dziatania jednych wobec drugich. Pozostaje
okresli¢ nature tych dziatan.

Mozna powiedzieé¢, ze w kazdym spoteczenstwie system edukacji ma dwa
aspekty, jest jednoczesnie jednoscia i wieloscia. Jest wieloscia, bo mamy,
by tak rzec, tyle réznych rodzajow ksztalcenia, ile roznych §rodowisk w danym
spoteczenstwie. W spoleczenstwie stanowym czy kastowym edukacja zmienia-
fa si¢ w zaleznos$ci od kasty — inaczej uczylo si¢ patrycjuszy, a inaczej plebs,
inaczej braminow, a inaczej siudrow. Jakaz przepas¢ dzielita w sredniowieczu
wychowanie, ktore odbierat dworak ksztatcony we wszystkich rycerskich sztu-
kach, od tego, co wiejska szkota proponowata prostakowi: jaka takg znajomos¢
kalendarza, Spiewu i1 odrobing gramatyki! A czy i dzi$ nauczanie nie zmienia
si¢ w zalezno$ci od klas spotecznych, a nawet wraz z miejscem zamieszkania?
Szkota w miescie jest inna niz na wsi, inaczej ksztalci si¢ mieszczan, a inaczej
robotnikow. Powiemy, ze systemu tego nie sposéb moralnie usprawiedliwic,
ze to przezytek skazany na zniknigcie. W rzeczy samej. Wyksztatcenie dzieci
nie powinno oczywiscie zaleze¢ od przypadku, ktory kazat im urodzi¢ si¢ tu czy
tam, z takich czy innych rodzicow. Nawet jednak gdyby moralna §wiadomos¢
naszych czasow nie pozostawiata juz nic do zyczenia, nie uczyni to z edukacji
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jednolitego systemu. Nawet gdyby kariera dziecka nie byla zdeterminowana
przez slepy los, to sama réznorodnos¢ zawodow wymusza pedagogiczne roz-
nice. Kazdy zawod tworzy specyficzne srodowisko, wymagajace specjalnych
zdolnos$ci i umiejetnosci, zwigzanych z konkretnymi ideami i nawykami, ta-
kim, a nie innym postrzeganiem spraw. Skoro dziecko musi by¢ przygotowane
do pehienia w przysztosci konkretnej funkcji, nauczanie od pewnego wieku
nie moze by¢ takie samo dla wszystkich. Dlatego widzimy, ze we wszystkich
cywilizowanych krajach edukacja staje si¢ coraz bardziej zroznicowana i wy-
specjalizowana, a specjalizacj¢ t¢ wprowadza si¢ coraz wczesniej. Tworzaca
si¢ w ten sposob niejednorodno$¢ nie opiera sie, jak ta, ktorej istnienie za-
uwazyliSmy przed chwilg, na niesprawiedliwych nieréwnos$ciach — lecz nie jest
wecale mniejsza. Szukajac systemu edukacji w pelni jednorodnego i egalitar-
nego, siegnag¢ musimy az do spoteczenstw prehistorycznych, gdzie nie bylo
zadnego zroznicowania, a warto pamietaé, ze spoteczenstwa takie sa jedynie
hipotetycznym momentem w dziejach ludzkosci.

Specjalistyczne $ciezki nauczania, jakkolwiek wazne, nie stanowig catej edu-
kacji. Mozna wrecz powiedziec, Ze nie sg one samowystarczalne — przygladajac
si¢ im, widzimy, ze r6znig si¢ dopiero od pewnego etapu, wszystkie oparte sa
na wspolnych podstawach. W kazdym kraju istnieje pewien podstawowy zasob
idei, pogladéw 1 sposobdéw dziatania, ktore wpaja si¢ wszystkim uczniom bez
wyjatku, bez wzgledu na ich spoteczne zaszeregowanie. Nawet w spoteczen-
stwach, w ktorych obowigzuje $cisty podziat kastowy, istnieje wspolna religia,
co oznacza, ze zasady kultury religijnej, stanowigcej w tym wypadku fundament,
sg takie same w catym przekroju spoteczenstwa. Jesli nawet kazda kasta, kazdy
r6d ma osobnych bogow, to sg tez bostwa wspolne, uznawane przez wszystkich,
ktore kazde dziecko uczy sie czci¢. Skoro za$ bostwa te uciele$niaja 1 uosabiaja
pewne uczucia, pewne sposoby rozumienia $wiata i zycia, to oddajgc im czes$¢
musimy jednoczes$nie przyjac szereg nawykow myslowych wykraczajacych poza
sfere czysto religijng. Podobnie w wiekach $rednich chlopi panszczyzniani i wy-
zwoleni, mieszczanie i szlachta otrzymywali to samo [elementarne] chrzesci-
janskie wychowanie. Jesli byto tak w spoteczenstwach intelektualnie i moralnie
bardzo zréznicowanych, to tym bardziej w spoleczenstwach rozwinigtych, gdzie
klasy, cho¢ zréznicowane, dzieli jednak mniej przepastna otchtan! W niektorych
miejscach wspolny fundament wychowania nie sktada si¢ z symboliki religijne;j,
CO nie znaczy, ze nie istnieje. Z biegiem czasu powstat zestaw przekonan — do-
tyczacych ludzkiej natury, wagi roznych naszych zdolnosci, praw i obowigzkow,
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spoteczenstwa, jednostki, postepu, nauki, sztuki itd. — stanowigcych fundament
ducha narodowego. Kazda $ciezka edukacji, przewidziana tak dla bogacza,
jak 1 biedaka, przygotowujaca do kariery w wolnym zawodzie i do pracy w prze-
mysle, ma na celu zapisanie, wyrycie ich w naszej $wiadomosci.

Whiosek stad, Zze kazde spoleczenstwo tworzy pewien ideat cztowieka, tego,
czym winien on by¢ zaréwno pod wzgledem intelektualnym, jak i fizycznym
czy moralnym, ze ideal ten jest do pewnego stopnia wspdlny dla wszystkich
obywateli i ze od pewnego etapu réznicuje si¢ on w zaleznosci od konkretnych
srodowisk, istniejgcych w obrebie tego spoteczenstwa. Wiasnie ten ideat — jed-
nolity, a zarazem zréznicowany — staje si¢ osig procesu ksztalcenia. Procesu,
ktoéry ma za zadanie wywotac¢ u dziecka (1) pewng sume¢ stanow fizycznych
iumystowych, ktore spoteczefnistwo uwaza za konieczne u kazdego cztonka gru-
py 1 (2) pewne stany fizyczne i umystowe, ktore zdaniem poszczegdlnych grup
spotecznych (kast, klas, rodow, zawodow) powinny pojawi¢ si¢ u wszystkich
tworzacych je jednostek. Zatem w spoteczenstwie, jako catosci i w poszczegol-
nych jego srodowiskach, urzeczywistnia si¢ 0w tworzony przez wyksztatce-
nie ideat. Spoteczenstwo, by funkcjonowaé, musi by¢ wystarczajaco jednolite.
Jednolitos$¢ te podtrzymuje i wzmacnia edukacja, wdrukowujac w dusze¢ dziec-
ka najwazniejsze podobienstwa, niezbedne w zyciu zbiorowos$ci. Jednak z dru-
giej strony, bez pewnej roznorodnosci niemozliwe byloby jakiekolwiek wspot-
dziatanie — wyksztalcenie utrwala niezbedng roznorodno$¢, gdyz samo ulega
zrdznicowaniu i specjalizacji. Spoleczenstwo osiagajace etap rozwoju, na kto-
rym nie da si¢ utrzymaé¢ dawnych podziatéw kastowych i klasowych, ujednoli-
ca podstawowe ksztatcenie. Je$li w tym samym momencie dziejowym rozwinat
si¢ tez podziat pracy, to na bazie elementarnych, wspdlnych idei i uczué, spote-
czenstwo bedzie rozwijato u dzieci wigksze bogactwo zawodowych talentow.
Jesli prowadzi wojne z sasiednimi krajami, bedzie probowato formowac¢ umy-
sty wedtug narodowego modelu, jesli migdzynarodowa rywalizacja przybiera
pokojowa forme, to bedzie ono ksztalci¢ bardziej uniwersalny, ogdlnoludzki
typ cztowieka. Ksztalcenie jest wigc niczym innym, jak sposobem przygoto-
wania dzieci do podstawowych zasad istnienia w spoleczenstwie. Dalej roz-
wazymy korzysci, jakie czerpie sama jednostka z poddania si¢ tym wymogom.

Dochodzimy tym sposobem do nast¢pujacej definicji: edukacja to oddziaty-
wanie pokolenia dorostych na tych, ktorzy jeszcze nie dojrzeli do zycia spotecz-
nego. Ma ona na celu wywolanie i rozwiniecie u dziecka okreslonych stanow

psychicznych, intelektualnych i moralnych, ktorych wymaga od niego zarowno
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spoteczenstwo polityczne jako calos¢, jak i konkretne srodowisko, do zycia
w ktorym jest ono szczegolnie predestynowane.

3. KONSEKWENC.E POWISZE] DEFINICAI
SPOLECZNY CHARAKTER EDUKALI

Jak wynika z powyzszej definicji, ksztalcenie polega na metodycznym
uspotecznianiu mtodego pokolenia. Mozna by rzec, ze w kazdym z nas wspot-
istniejg dwie istoty, ktore, cho¢ nie da si¢ ich rozdzieli¢ realnie, nie sg tym
samym. Na pierwsza sktadajg si¢ wszystkie stany psychiczne zwigzane wylacz-
nie z nami i z wydarzeniami z naszego zycia osobistego — nazwijmy je istotg
jednostkowa. Na druga — system idei, uczuc i zwyczajow, ktore wyrazaja w nas
nie nasza osobowosc¢, lecz grupe lub rozne grupy, do ktérych nalezymy — to
wierzenia religijne, wierzenia i zachowania zwigzane z moralnoscia, narodowe
i zawodowe tradycje, wszelkiego rodzaju wspolne opinie. Razem tworzg one
istote spoteczng. Celem ksztatcenia jest ustanowienie w kazdym z nas tej dru-
giej, spolecznej istoty.

W tym zreszta najlepiej wida¢ znaczenie edukacji i owoce jej dziatan. W swej
pierwotnej konstytucji cztowiek nie ma w sobie istoty spotecznej, co wigcej, nie roz-
wija si¢ ona nigdy w sposob spontaniczny. Cztowiek sam z siebie nie jest sktonny
poddawac si¢ whadzy politycznej, przestrzega¢ dyscypliny moralnej, wyrzekac sie
czegokolwiek ani si¢ poswigcac. Nic w naszej naturze nie nakazuje nam stuzy¢ bo-
stwom, symbolicznym emblematom spoleczenstw, oddawac im czes¢ ani si¢ dla nich
poswiecac. Dopiero spoteczenstwo, w miare ksztaltowania si¢ i konsolidowania, wy-
dobyto z siebie potgzne sity moralne, wobec ktorych pojedynczy cztowiek poczut
swa stabos¢. Jesli wige pominiemy mozliwos$¢ dziedziczenia pewnych, mglistych
i niesprecyzowanych, sktonnosci, dziecko przychodzi na $wiat obdarzone tylko swo-
ja jednostkowa natura. Z kazdym nowym pokoleniem spoteczenstwo staje wobec
niemal pustej karty, na ktdrej od nowa trzeba wszystko zapisa¢. Do nowonarodzonej
egoistycznej i aspolecznej istoty nalezy jak najszybciej doda¢ druga, pozwalajaca
wies¢ zycie moralne i spoteczne. Oto zadanie ksztalcenia, ktorego doniostosci nie
sposob przeceni¢. Nie ogranicza si¢ ono bowiem do rozwijania jednostki w kierunku
wyznaczonym przez jej nature, do ujawniania ukrytego potencjatu, ktory tylko czeka
na wydobycie na §wiatto dzienne. Edukacja tworzy w cztowieku nowg istote.

Z tym tworczym zadaniem mamy zreszta do czynienia wylgcznie w ksztatce-
niu cztowieka. Catkiem inaczej wyglada to u zwierzgcia — jesli w ogdle mozna
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uzy¢ slowa ksztalcenie dla opisu stopniowego przyuczania, jakiemu poddaja
go rodzice. Obserwujemy tam przyspieszanie rozwoju niektorych drzemig-
cych w zwierzeciu instynktow, nie ma jednak mowy o inicjowaniu nowego
zycia. Ulatwia si¢ gre naturalnych funkcji, lecz nie tworzy niczego nowego.
Matka nauczy piskle szybciej lata¢ lub budowac gniazdo, lecz nie dowie si¢ ono
od niej prawie niczego, czego i tak nie odkrytoby w osobistym doswiadczeniu,
poniewaz zwierzeta zyja poza wszelkim ustrojem spolecznym lub tez tworza
spotecznosci proste, funkcjonujace dzigki mechanizmom instynktownym, ja-
kie kazda jednostka ma w sobie catkowicie uksztattowane od chwili narodzin.
Tak wigc zadne ksztatcenie nie moze dorzucic nic waznego do ich natury, gdyz
ta wystarcza do wszystkiego, zarowno w zyciu grupy, jak jednostki. U cztowie-
ka za$ odwrotnie — rozmaite umiejetnosci wymagane w zyciu spotecznym sa
zdecydowanie zbyt zlozone, by mogly wnikng¢ w nasze tkanki, zmaterializo-
wac w formie organicznych sktonnosci, dlatego przekazywane sa z pokolenia
na pokolenie nie przez dziedziczenie, lecz ksztalcenie.

Nasuwa si¢ pytanie, czy — o ile przymioty czysto moralne, wymagajace
od jednostki wyrzeczen i ograniczajgce naturalne odruchy, faktycznie mozna
wyrobi¢ jedynie dzigki naciskom z zewnatrz — nie istniejg jednak inne cechy,
ktore cztowiek sam z siebie chcialby zdoby¢? Chodzitoby o rdzne wlasciwo-
$ci inteligencji, pozwalajace lepiej dostosowac swoje zachowanie do natury
rzeczy, a takze o cechy fizyczne, ktore przyczyniajg si¢ do zywotnosci i zdro-
wia fizycznego. Moze w tym przypadku edukacja pomaga jednostce rozwijaé
wlasng nature, zbliza¢ si¢ do doskonatosci, ku ktorej sie sktania, zas wpltyw
spoteczenstwa jedynie to przyspiesza?

Istniejg jednak spoteczenstwa nie kultywujace tych cech i whasciwosci,
a w kazdym razie pojmujace je zupetnie odmiennie, co dowodzi, ze, wbrew
pozorom, edukacja wszedzie odpowiada przede wszystkim spotecznym potrze-
bom. Nie jest tak, izby wszystkie ludy doceniaty korzysci ptynace z solidnej
kultury intelektualnej. Nauka, zmyst krytyczny, ktore dzi§ tak cenimy, dtugo
budzily podejrzliwos¢. Czyz nie znamy wielkiej doktryny btogostawigcej ubo-
gich duchem? Nie tudZzmy si¢, ze owa obojetnos¢ dla wiedzy byla narzucona
ludziom sztucznie, z pogwatceniem ich natury. Wcale nie maja oni tego odru-
chowego parcia do wiedzy, jakie si¢ im czesto arbitralnie przypisuje. Przeciw-
nie, pozadaja nauki tylko w tej mierze, w jakiej nie sposob si¢ bez niej obejsc,
czego nauczylo ich do$wiadczenie. Jesli za§ chodzi o ich prywatne zycie,
zupehie ja lekcewazg. Jak zauwazyl Rousseau, do zaspokojenia zyciowych
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potrzeb wystarczytyby wrazenia, dos§wiadczenie i instynkt — tak, jak wystar-
czaja zwierz¢tom. Gdyby cztowiek nie czut potrzeb innych niz te, bardzo pro-
ste, majace korzenie w jednostkowej naturze, nie ruszylby na poszukiwanie
naukowej wiedzy, tym bardziej, ze nie sposob jej zdoby¢ bez ciezkiej pracy
i bolesnych wyrzeczen. Gtoéd wiedzy obudzito w nim spoleczenstwo — dopiero
wtedy, gdy samo dojrzato, poczuto takg potrzebe. Chwila ta pojawita si¢, kiedy
zycie spoleczne we wszystkich formach stato si¢ organizmem zbyt skompliko-
wanym, by rozwijac si¢ dalej bez udziatlu refleksji, czyli bez mys$li o§wieconej
nauka. Wtedy kultura naukowa stala si¢ niezbedna — dlatego spoteczenstwo
domaga si¢ jej od swoich cztonkow i uwaza ja za obowiazek.

Jednakze na poczatku, gdy organizacja spoteczna byta bardzo prosta, nie-
zréznicowana, wszedzie ta sama, wystarczala jej — jak zwierzetom instynkt
— $lepa tradycja. W takich okoliczno$ciach myslenie i niezalezne badania byty
bezuzyteczne, wrgez niebezpieczne, bo zagrazaly tradycji — dlatego wiasnie
bytly zakazane.

Nie inaczej ma sie sprawa z cechami fizycznymi. Srodowisko spoteczne moze
sktania¢ publiczng swiadomo$¢ ku ascezie, za§ wychowanie fizyczne spychac
na drugi plan. Tak mniej wigcej dziato si¢ w szkotach w $redniowieczu, przy
czym asceza byta niezbedna, bo jej akceptacja byta jednym sposobem przysto-
sowania do surowych czaséw. Bardzo r6znie rozumiano ksztalcenie fizyczne,
zaleznie od obowiazujacych pogladow. W Sparcie celem nadrzednym ¢wiczen
bylo zahartowanie ciata przeciw zmgczeniu, w Atenach chodzito o uczynienie go
picknym dla oczu, kultura rycerska miata ksztaltowaé zrecznych i gibkich wo-
jownikow, dzis$ za$ chodzi nam o zdrowie, o zapobieganie niebezpiecznym skut-
kom zbytniej intensyfikacji kultury umystowej. A zatem nawet te cechy, ktore
na pierwszy rzut oka zdaja si¢ powszechnie pozadane, jednostka wyksztatca do-
piero zachgcona przez spoteczenstwo 1 w taki sposob, jaki ono jej narzuca.

Po takiej konkluzji jestesmy w stanie rozwikla¢ nasuwajace si¢ w toku tych
rozwazan problemy. Pokazujac, jak spoteczenstwo nagina jednostki do swoich
potrzeb, sugerujemy, ze sg one ofiarami nieznosnej tyranii. W rzeczywistosci
tak nie jest, gdyz jednostki same czerpig korzysci z tej podleglosci — wszak
nowa istota, ktorg zbiorowe dziatanie, poprzez edukacj¢, wytwarza w kazdym
Z nas, reprezentuje to, co w nas najlepsze, prawdziwie ludzkie, albowiem czto-
wiek jest cztowiekiem jedynie dlatego, ze zyje w spoteczenstwie. Nietatwo
w jednym tekscie wykazaé $cisle stuszno$¢ tezy tak ogdlnej i tak doniostej,
obejmujacej wyniki catej wspolczesnej socjologii. Na poczatek mozna tylko
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stwierdzi¢, ze coraz mniej 0sob jg neguje. Przypomnijmy tez pokrotce najistot-
niejsze, potwierdzajace ja fakty.

Przede wszystkim nie ulega dzi$ watpliwosci, ze moralnos¢ jest $cisle zwig-
zana z natura spoleczenstw, bo, jak wczesniej wykazaliSmy, zmienia si¢ wraz
z przemianami spotecznymi, a zatem wyptywa z naszego wspolnotowego zycia.
To spoleczenstwo wydobywa nas poza nas samych, zmusza do liczenia si¢ z inte-
resem innych, uczy panowania nad namigtnosciami i popgdami, poddawania ich
zasadom, ograniczania i poswiecania si¢, podporzadkowania prywatnych celow
celom wyzszym. Spoteczenstwo wytworzylo w naszych umystach caty system
wyobrazen, podtrzymujacych w nas idee i poczucie porzadku, wewnetrznej i ze-
wnetrznej dyscypliny. W ten sposob zdobylismy moc opierania si¢ samemu sobie
— owo panowanie nad sktonno$ciami, ktore jest jedna z cech wyrozniajacych czto-
wieka 1 ktore tym lepiej jest rozwinigte, im pehiejsze jest nasze czlowieczenstwo.

Nie mniej zawdzigcza spoteczenstwu nasze zycie umystowe. Nauka wy-
pracowuje najwazniejsze pojecia porzadkujace nasze myslenie, takie jak przy-
czyna, prawo, przestrzen, liczba, ciato, zycie, $wiadomos$¢, spoteczenstwo itd.
Wszystkie te fundamentalne idee pozostaja w ciggltym ruchu — nie sg bowiem
punktem wyjscia, jak sadzit Pestalozzi, lecz sumg, rezultatem catej pracy na-
ukowej. Inaczej wyobrazamy sobie dzi$ cztowieka, naturg, przyczyny, nawet
przestrzen, niz ludzie $redniowiecza, bo przeciez nasza wiedza i naukowe me-
tody sg juz zupehnie inne. Nauka jest dzietem zbiorowym, zaktada bowiem sze-
roka wspotprace wszystkich uczonych — nie tylko tych sobie wspotczesnych,
lecz takze tych zyjacych w rdéznych historycznych epokach. Przed powstaniem
nauk rolg t¢ petnita religia — wszak kazda mitologia opierata si¢ na bardzo rozbu-
dowanym wyobrazeniu czlowieka i $wiata. Nauka jest zresztg spadkobierczynia
religii, a zatem religia to instytucja spoteczna. Uczac si¢ jakiego$ jezyka, pozna-
jemy caty system zroéznicowanych i utozonych w klasy idei, dziedziczymy owo-
ce pracy, umozliwiajacej owe klasyfikacje, zawierajace wieki doswiadczenia.
Co wigcej, bez jezyka nie mielibySmy ogoélnych idei, bowiem to wtasnie stowo
mocuje je, zapewnia im stabilno$¢ niezbedna, by umyst swobodnie nimi opero-
wat. Dzi¢ki jezykowi wznosimy si¢ ponad czyste wrazenia i nie trzeba chyba
tlumaczy¢, ze jezyk w pierwszym rzedzie jest rzecza spoteczng.

Tych kilka przykladow pokazuje, co statoby si¢ z cztowiekiem pozbawionym
wszystkiego, co czerpie ze spoleczenstwa — spadtby do poziomu zwierzgcia.
Umial przekroczy¢ etap, na jakim zwierzeta si¢ zatrzymaty, gdyz zamiast poprze-
sta¢ na owocach jednostkowych wysitkow, podjat stale wspotdziatanie ze swymi
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bliznimi — to za§ wzmogto wydajnos$¢ kazdego z nich. Ponadto, co jeszcze waz-
niejsze, efekty pracy jednego pokolenia dziedziczy nastgpne. [...]

Ludzka madro$¢ nie ginie wraz z odej$ciem jednej generacji i nastaniem
kolejnej — przeciwnie, nieustannie si¢ nawarstwia. Wlasnie ta nieskonczona
akumulacja wynosi cztowieka ponad zwierze i ponad siebie samego.

Lecz — podobnie jak wspoldziatanie, o ktorym przed chwilg byta mowa
—akumulacja taka mozliwa jest tylko w spoteczenstwie i przez spoteczenstwo.
Albowiem, aby spadek po kazdym pokoleniu mogt by¢ zachowany i dodany
do cato$ci dziedzictwa, musi istnie¢ jakas osobowo$¢ moralna, trwajgca ponad
mijajacymi generacjami i taczaca je ze sobg — tym jest wlasnie spoleczenstwo.
Zatem ow, tak czesto podkreslany, antagonizm migdzy spoteczenstwem a jed-
nostka nie znajduje potwierdzenia w faktach. [...]

Rozdziat I1: ISTOTA | METODA PEDAGOGIKI

Czesto mylono edukacj¢ z pedagogika — tymczasem pojecia te nalezy sta-
rannie odroznic.

Edukacja to oddzialywanie rodzicow i nauczycieli na dzieci, trwa ono
nieustannie i jest zjawiskiem powszechnym. Nie ma takiego etapu w zyciu
spotecznym, ani wrecez jednej chwili, by mtode pokolenie nie mialo kontaktu
ze starszymi, a zatem nie ulegato jego edukacyjnemu wpltywowi. Wplyw ten
odczuwany jest nie tylko w tych krotkich chwilach, kiedy rodzice lub nauczy-
ciele $wiadomie, poprzez nauczanie w sensie dostownym, przekazuja rezultaty
swoich do$wiadczen nastgpnym pokoleniom. Istnieje tez nieustajgca edukacja
nie§wiadoma. Wiasnym przyktadem, naszymi stowami i czynami wcigz ksztat-
tujemy dusze naszych dzieci.

Zgota inaczej jest z pedagogika, zasadzajaca si¢ nie na dziataniu, lecz na te-
oriach, ktore sa przeciez sposobami pojmowania edukacji, a nie jej praktyko-
wania. Teorie czasem tak bardzo r6znig si¢ od powszechnych praktyk, ze staja
si¢ wrecz ich zaprzeczeniem. Nauki Rabelais’go, Rousseau czy Pestalozzie-
go sg przeciwienstwem praktyk edukacyjnych ich czaséw. Edukacja jest wigc
tym, czym zajmuje si¢ pedagogika, a pedagogika to forma przemyslenia kwe-
stii edukacyjnych.

Z tej przyczyny pedagogika interweniuje od czasu do czasu — tak przynajmniej
bylo w przesztosci — podczas gdy wychowanie jest procesem permanentnym.
Istnieja spolecznosci nie znajace pedagogiki, w $cistym tego stowa znaczeniu,
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zreszta pojawita ona w historii ludzkos$ci dos¢ pozno. W Grecji dopiero po Pery-
klesie, wraz z Platonem, Ksenofontem i Arystotelesem. W Rzymie ledwo funk-
cjonowata. W spoteczenstwach chrzescijanskich dopiero w XVI wieku powstaty
istotne dziela, zresztg jej dwczesny wzlot zostat w nastepnym stuleciu wyhamo-
wany, a na kolejny rozkwit trzeba byto czeka¢ az do XVIII wieku. Albowiem
czlowiek nie zawsze mysli, lecz wtedy jedynie, gdy zaistnieje taka potrzeba
— zreszta nie zawsze 1 nie wszedzie panujg warunki sprzyjajace refleks;ji.

To ustaliwszy, zbadajmy cechy myslenia pedagogicznego i jego wytwory.
Czy mamy widzie¢ w pedagogice $cisle naukowag doktryne? Czy mozna po-
wiedzie¢, ze jest ona naukg — naukg o ksztatceniu? Czy trzeba zdefiniowac ja
inaczej, a w takim razie jak? W zaleznosci od odpowiedzi na to pytanie, istotg
metody pedagogicznej mozna be¢dzie rozumie¢ na rdézne sposoby.

Przede wszystkim tatwo wykaza¢, ze z pewnej perspektywy problematy-
ka edukacyjna moze by¢ przedmiotem dyscypliny majacej takie same cechy,
jak inne dyscypliny naukowe.

Aby mozna byto uzna¢ badania za naukowe, musza zosta¢ spelnione naste-
pujace konieczne i dostateczne warunki:

1. Badania powinny dotyczy¢ faktow sprawdzonych, realnych i poddajacych
si¢ obserwacji. Nauke definiuje si¢ poprzez jej przedmiot, zatem zakta-
damy, ze 6w przedmiot istnieje, ze mozna wskaza¢ go palcem, w jakis$
sposob wyznaczy¢ miejsce, jakie zajmuje w rzeczywistosci.

2. Fakty te powinny tworzy¢ calo$¢ na tyle jednorodna, by mozna je byto
zaliczy¢ do jednej kategorii. Bez wspdlnego mianownika nie bytyby jed-
ng nauka, lecz tyloma, ile jest w nich r6znych rodzajow rzeczy do zbada-
nia. Bywa, ze rodzace si¢ dopiero i konstytuujace nauki dos¢ chaotycznie
ogarniajg wielo$¢ réznych przedmiotéw — to przypadek geografii, antro-
pologii itd. Jest to jednak etap przejsciowy w ich rozwoju.

3. Wreszcie, nauka bada fakty po to i tylko po to, by je pozna¢ w spo-
sob catkowicie bezinteresowny. Celowo postugujemy si¢ nieco ogol-
nikowym i mglistym terminem ,,poznanie”, nie precyzujac, na czym
mialoby polega¢ poznanie naukowe. W gruncie rzeczy nie ma znaczenia
czy naukowiec buduje typologie, czy tropi prawidla, czy ogranicza si¢
do opisu, czy szuka wyjasnien. Nauka zaczyna si¢ tam, gdzie poszukuje

23



CZESC 11 PRIEKEAD

si¢ jakkolwiek rozumianej wiedzy dla niej samej. Uczony winien mieé
swiadomosé¢, ze jego odkrycia moga zostac¢ jakos wykorzystane. Moze sig
nawet zdarzy¢, ze celowo koncentruje swoje badania na tym czy innym
zagadnieniu, przeczuwajac, ze bedzie to bardziej pozyteczne, ze przy-
czyni si¢ do zaspokojenia najpilniejszych ludzkich potrzeb. Jednak od-
kad oddaje si¢ naukowym poszukiwaniom, traci zainteresowanie dla ich
praktycznych skutkow. Mowi, jak jest, stwierdza, jak rzeczy wygladaja
i tego si¢ trzyma. Nie dba o to, czy odkryte przez niego prawdy okazg sig
przyjemne czy klopotliwe, czy to dobrze, ze wnioski, ktore wyciggnat
sa takie, jakie s, czy lepiej, gdyby byty inne. Jego rolg jest wyjasnianie,

a nie osadzanie rzeczywistosci.
To stwierdziwszy, nie widzimy juz powodow, by studia nad edukacja nie
spetniaty wszystkich tych warunkow, a wigc nie miaty wszystkich cech nauki.
W kazdym spoteczenstwie i kazdym momencie jego ewolucji edukacja jest
zespolem praktyk, sposobdw dzialania, zwyczajow tworzacych $cisle okreslo-
ne fakty, rownie rzeczywiste, jak inne fakty spoteczne. Nie sg to, jak dtugo
sadzono, mniej lub bardziej arbitralne, sztuczne kombinacje, zawdzigczajace
istnienie kaprysom, zawsze przypadkowych, aktow woli. Przeciwnie, tworza
one realne instytucje spoteczne. Zaden cztowiek nie zdota sprawié¢, by w danej
chwili spoteczefistwo miato system edukacji inny niz ten, ktéry wynika z jego
struktury, podobnie jak Zaden z organéw w zZywym organizmie nie moze petnic
funkcji innych niz narzucone przez jego budoweg. Gdybysmy mieli dorzuci¢
co$ jeszcze na poparcie naszej koncepcji, wystarczy uswiadomi¢ sobie, z jaka
sitg praktyki te si¢ nam narzucajg. Nie tudzmy si¢, ze wychowujemy nasze
dzieci tak, jak nam si¢ podoba. Zmuszeni jesteSmy przestrzega¢ regut panu-
jacych w naszym $rodowisku. Narzuca je nam opinia publiczna, dysponujaca
sitag moralnag, ktora potrafi przymusi¢ nie mniej skutecznie, niz sita fizyczna.
Zwyczaje, ktorych praktykowanie nakazuje mocg swego autorytetu, stajg si¢
w duzej mierze niezalezne od dziatan jednostek. Mozemy si¢ oczywiscie opie-
ra¢ opinii publicznej, lecz biada temu, kto Sciagnie na swojg gtowe zemste o ty-
lez potgzniejszych od siebie sit moralnych. Z jednakowym powodzeniem mo-
zemy buntowac si¢ przeciw sitom fizycznym, od ktorych zalezymy, mozemy
probowac zy¢ inaczej niz pozwala natura naszego fizycznego otoczenia, tyle
ze kara za te rewolte bedzie choroba lub $mier¢. W taki sam sposob zanurzeni
jestesmy w atmosferze pewnych idei i wspdlnych odczué, ktorych nie sposob
dowolnie zmienia¢. Na takich wlasnie ideach i odczuciach wspieraja si¢ nasze
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praktyki wychowawcze. Sg one czym$ od nas oddzielnym, realnym, stawiaja
nam opor, maja wilasna, sobie przynalezng nature, ktora nam narzucaja. To za$
oznacza mozliwo$¢ spojrzenia z dystansu, spojrzenia na nie wytacznie w celu
ich poznania. Z drugiej strony — wszystkie praktyki edukacyjne, bez wzgledu
na to, jak wygladaja i czym si¢ od siebie r6znig, majg jedng zasadniczg wspolng
ceche: sg wynikiem oddziatywania jednego pokolenia na nastepne w celu przy-
stosowania go do $rodowiska spotecznego, w jakim ma zy¢. Zatem wszystkie
one sg roznymi modalnosciami tej podstawowej relacji, a to oznacza, ze sg one
faktami tego samego rodzaju, nalezg do tej samej kategorii logicznej, moga by¢
przedmiotem jednej i tej samej nauki — nauki o procesach edukacji.
Wychodzac z tego zatozenia, jesteSmy w stanie uscisli¢ nasze idee, wskazu-
jac kilka gtownych problemow, jakimi nauka ta miataby sie zajmowac.
Praktyki edukacyjne nie sg wystepujacymi osobno faktami, lecz stanowig
w kazdym spoteczenstwie system, ktorego wszystkie czgsci stuzg temu samemu
celowi — to system edukacji wiasciwy dla danego kraju w konkretnym czasie.
Kazdy nar6d ma wilasny system ksztatcenia, tak jak ma wiasny system moral-
ny, religijny, ekonomiczny itd. Z drugiej strony, narody tego samego typu, po-
dobnie uksztattowane, wypracowuja porownywalne systemy wychowawcze.
Widoczne podobienstwa organizacji ogoélnej pociagaja za sobg, réwnie waz-
ne, podobienstwo organizacji procesu ksztalcenia. Dzigki temu mozna, droga
poréwnan, poszukiwania podobienstw i eliminowania réznic, okresli¢ ogol-
ne typy edukacji, odpowiadajace réznym typom spoteczenstw. Na przyktad
w ustroju plemiennym zasadniczg cechg ksztalcenia jest rozproszenie. Jedna-
kowe wyksztalcenie otrzymujg wszyscy cztonkowie klanu. Nie ma nauczycieli,
0s0Ob obarczonych zadaniem ksztatcenia mtodziezy, gdyz role te petnig wszyscy
dorosli, cata starszyzna, cho¢ zdarza sig, ze sa osoby bardziej predestynowane
do udzielania pewnych podstawowych nauk. W bardziej rozwinigtych spote-
czenstwach nie obserwujemy podobnego rozproszenia, a w kazdym razie nie
jest ono tak wyrazne. Edukacje mtodziezy powierza si¢ wyznaczonym osobom
—w Indiach i Egipcie byli to duchowni, edukacja byta atrybutem wtadzy kaptan-
skiej. Ten podstawowy wyroznik pociaga za sobg kolejne. Gdy w zyciu religij-
nym, pierwotnie takze rozproszonym, pojawita si¢ specjalna instytucja zajmu-
jaca sie kierowaniem i administrowaniem — innymi stowy, odkad wytworzyta
si¢ kasta kaptanska, rozwinat si¢ w tempie dotad niespotykanym czysto speku-
latywny, intelektualny aspekt religii. To wtasnie w warstwie kaptanskiej pojawi-
ly si¢ pierwsze zwiastuny, rudymentarne formy nauk: astronomii, matematyki,
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kosmologii. Fakt ten, na ktory Comte juz dawno temu zwrdcit uwage, tatwo
wyjasnic. Jest rzecza naturalna, ze skupienie w rekach jednej, zamknietej grupy
wszystkich dotychczasowych osiagnie¢ mysli spekulatywnej mysl t¢ stymulu-
je 1 rozwija. W konsekwencji ksztalcenie dziecka przestaje ograniczac sie, jak
na poczatku, do wpajania mu odpowiednich wzorow zachowan, przyzwyczaja-
nia do okreslonych sposobdéw reagowania. Pojawia si¢ mozliwos¢ nauczania.
Kaptan przekazywat wiedze obejmujaca pewne elementy rodzacych si¢ nauk, tyle
tylko, ze wiedzy spekulatywnej nie zdobywato si¢ dla niej samej, lecz zuwagi na
jej zwiazki z wierzeniami religijnymi, miata ona charakter sakralny, obfitowata
w elementy czysto religijne, jako ze rodzita si¢ w obrebie religiii nie sposéb byto
jej od niej oderwac. Istniaty jednakze spoteczenstwa — przyktadem greckie polis
czy rzymskie civitas — gdzie zadanie ksztatcenia dzielono (w réznych propor-
cjach w zaleznoS$ci od miejsca) miedzy panstwo i rodzing. Klasa kaptanska nie
istniata, zyciem religijnym zawiadywato panstwo. A jako ze panstwo, nastawio-
ne przede wszystkim na dzialanie i praktyke, nie potrzebuje spekulacji, nauka
zrodzita si¢ — gdy nadeszta taka potrzeba — poza nim, a wigc takze poza religia.
Greccy uczeni, filozofowie, byli osobami prywatnymi i §wieckimi, a sama na-
uka bardzo szybko przyjeta antyreligijny kierunek. W rezultacie (jesli spojrze¢
na rzecz z interesujacego nas punktu widzenia) szkolnictwo, gdy si¢ pojawia,
rowniez ma charakter $wiecki i prywatny. Atenski grammateus® byt zwyktym
obywatelem, niepelnigcym urzedowych ani religijnych funkcji.

Zresztg nie trzeba mnozy¢ przyktadow, stuzacych jedynie ilustracji naszej
tezy. Wystarczy pokazac jak, porownujac spoteczenstwa tego samego rodzaju,
mozna wyr6zni¢ w nich typy wyksztatcenia, na wzor typow rodzin, panstw czy
religii. Klasyfikacja taka nie wyczerpywataby zreszta naukowych problemow,
jakich moze nastrgcza¢ problematyka ksztalcenia — ma jedynie dostarczy¢
przestanek niezbednych do rozstrzygniecia innej, wazniejszej kwestii. Miano-
wicie, gdy juz stworzymy typy, trzeba je jeszcze zrozumie¢, czyli stwierdzic,
w jakich warunkach powstajg wtasciwe kazdemu z nich cechy i w jaki sposob
jedne wynikajg z drugich. W ten sposob poznajemy prawa rzadzace ewolucja
systemow edukacji, mozemy stwierdzi¢, od kiedy i w jakim kierunku rozwijato
si¢ ksztalcenie, ustali¢, co powodowato ten rozwoj i okresli¢ jego wyznaczniki.
Jest to oczywiscie kwestia teoretyczna, ale nietrudno dostrzec, ze jej rozstrzy-
gnigcie pociaga za sobg wiele praktycznych konsekwencji.

3 Durkheim prawdopodobnie pomylit dwa stowa: grammateus i grammatistes. Pierwsze oznacza sekretarza, drugie
rowniez sekretarza, ale poza tym nauczyciela, uczacego pisaci czyta¢ — [przyp. thum].
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Mamy wigc szerokie pole badan naukowych otwartych na naukowe spekula-
cje. Istnieja jednak i inne problemy, ktére mozna rozwaza¢ w podobnym duchu.
Wszystko, co powiedzieli$my odnosi si¢ do przesztosci, dotyczy badan pozwalaja-
cych zrozumie¢ jak powstaty nasze instytucje pedagogiczne. Jednakze warto spoj-
rze¢ na nie takze z innego punktu widzenia. Powolane do zycia instytucje funkcjo-
nuja w okreslony sposdb, mozemy wigc zbadaé, w jaki — to znaczy, jakie skutki
przynosza ich dziatania i w jakich warunkach ulegaja one zmianom. Potrzebujemy
do tego wiarygodnych statystyk szkolnictwa. Kazda szkota ksztattuje okreslona
forme dyscypliny, system kar i nagrod. Nader interesujgca bytaby wiedza — ktorej
podstawa nie bytaby wiara w nasze empiryczne wrazenia, lecz metodyczne obser-
wacje — o funkcjonowaniu tego systemu w roznych szkotach w tej samej miejsco-
wosci i w réznych regionach, w réznych okresach roku i w réznych porach dnia,
o tym, jakie wykroczenia zdarzaja si¢ najczgsciej, jak ich proporcje zmieniajg sie
w poszczegolnych regionach i krajach, w jakiej mierze zaleza one od wieku dziec-
ka, jego rodziny itd. Wszystkie pytania dotyczace przestgpczosci dorostych wig-
73 sie takze ze szkola. Tak jak istnieje kryminologia cztowieka uksztaltowanego,
istnieje tez kryminologia dziecka. Dyscyplina nie jest, rzecz jasna, jedynym aspek-
tem wyksztafcenia, jaki mozna w ten sposob badac¢. Przeciwnie, dotyczy to kaz-
dej metody pedagogicznej, zalozywszy oczywiscie, ze dysponujemy niezbednym
do takich badan instrumentem, czyli dobrg statystyka.

Mamy wigc dwie grupy problemow, ktorych $cisle naukowy charakter nie
ulega watpliwosci. Jedne dotyczg genezy, drugie funkcjonowania systemow edu-
kacji. We wszystkich tych badaniach chodzi o opisanie aktualnych lub przesztych
stanow rzeczy, poszukiwanie przyczyn i wskazywanie okreslonych skutkow.

Badania te tworza nauke i tym wlasnie jest, lub raczej by¢ powinna, nauka
o procesie edukacji.

Juz z tego ogolnego zarysu wida¢ wyraznie, ze tzw. teorie pedagogiczne
preferuja innego rodzaju myslenie, dazg do innych celow i stosujg inne metody.
Ich zadaniem nie jest opisanie ani wyjasnienie tego, co jest i byto, tylko wskazy-
wanie tego, co by¢ powinno. Teorie te nie sg nakierowane na terazniejszos¢ ani
przesztos¢, tylko na przyszto$¢. Nie jest ich intencjg wyjasnienie obserwowa-
nych, realnych faktéw, tylko zadekretowanie obowigzujacych regul zachowa-
nia. Nie pokazujg one tego, co istnieje i jakie sg tego przyczyny, tylko méwia,
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co robi¢ nalezy. Co wigcej, o tradycyjnych, obecnych i dawnych praktykach
wychowawczych teoretycy edukacji wyrazaja si¢ niemal zawsze z pogarda, wi-
dza przede wszystkim ich niedoskonatosci. Niemal wszyscy wielcy pedagodzy
— Rabelais, Montaigne, Rousseau, Pestalozzi — to duchy rewolucyjne, zbunto-
wane przeciw wspolczesnej obyczajowosci. Przywoluja dawne i istniejgce sys-
temy po to tylko, by je hurtem potepi¢, by stwierdzié, ze w istocie pobawione
sg one podstaw — by, na ile to mozliwe, zamieni¢ je w tabula rasa, na ktorej
sprobuja napisacé co$ zupetnie nowego.

Dla jasno$ci winni$my wyraznie odrozni¢ te dwa odmienne typy abstrak-
cyjnego myslenia. Pedagogika jest czym$ innym niz nauka o edukacji. Czym
zatem jest? Aby si¢ o tym miarodajnie przekona¢, nie wystarczy stwierdzi¢
czym nie jest — trzeba pokaza¢ na czym tak naprawde polega.

Czy mamy zwac ja sztuka? Takie rozwigzanie narzuca si¢, bo nie widzac
lacznika miedzy obiema skrajnosciami, zwiemy tak zwykle kazda niebedaca
nauka, a wymagajacg refleksji, umiejetnosc, lecz tym sposobem rozszerzamy
spektrum znaczeniowe slowa, obejmujac nim bardzo rdzne rzeczy.

Praktyczne doswiadczenie nabywane przez nauczyciela w kontakcie z dzie¢-
mi w trakcie wykonywania zawodu nazwaliby$my sztuka, a przeciez do$wiad-
czenie to jest, w sposob oczywisty, czyms zupetnie odmiennym od teorii pedago-
gicznych. Juz ta prosta, Zyciowa obserwacja wyraznie ujawnia t¢ roznicg. Mozna
bowiem by¢ znakomitym nauczycielem, zupehie jednak niezdolnym do abstrak-
cyjnej refleksji na temat nauczania. Dobry nauczyciel wie co trzeba, ale nieko-
niecznie potrafi uzasadni¢ swoje postepowanie. I odwrotnie — wyksztatconemu
pedagogowi moze brakowac praktycznych talentow. Nie powierzylibysmy szkol-
nej klasy Rousseau ani Montaigne’owi. Nawet Pestalozzi, ktory wszak edukacja
zajmowat si¢ zawodowo, sztuke ksztatcenia mtodziezy posiadt w stopniu bardzo
ograniczonym, o czym $wiadczg jego ciagglte pedagogiczne porazki. Podobny za-
met obserwujemy w innych dziedzinach. Sztukg nazywamy umieje¢tnosci meza
stanu, specjalisty od kierowania sprawami publicznymi, lecz mowi si¢ takze,
ze pisma Platona, Arystotelesa, Rousseau, sg traktatami o sztuce polityki. Nie
widzimy w nich dziet prawdziwie naukowych, bowiem ich przedmiotem nie jest
badanie rzeczywistosci, lecz wskazywanie ideatu. A przeciez istnieje przepasé
migdzy dziatalnos$cig umyshu prowadzacg do dzieta takiego jak Umowa spotecz-
na, 1 ta, jakiej wymaga kierowanie panstwem. Rousseau bytby zapewne rownie
ztym ministrem, jak zlym byl nauczycielem. Rowniez w naukach medycznych
najlepsi teoretycy nie byli najlepszymi praktykami.
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Dobrze by wigc byto nie okresla¢ jednym stowem dwoch tak roznych form
aktywnosci. Stowo sztuka nalezy zarezerwowac, prosz¢ mi wierzy¢, dla wszyst-
kiego, co jest praktyka sensu stricte, bez teorii. W taki wlasnie sposob pojmu-
je sie sztuke zonierska, adwokacka, nauczycielska. Ta sztuka jest systemem
sposobow dziatania dopasowanych do okreslonych celow, bedacych wytworem
tradycyjnego doswiadczenia przekazywanego w procesie ksztalcenia albo oso-
bistych doswiadczen jednostki. Mozna je wypracowaé tylko w bezposrednim
kontakcie z materig, w ktorej pracujemy, tylko poprzez nasze czynnosci. Sztuka
bywa wzbogacona refleksja, jednakze — skoro moze bez niej istnie¢ — nie jest
to jej cecha konstytutywna. Co wigcej, nie istnieje sztuka, w ktorej wszystko
zostato przemyslane.

Miedzy tak zdefiniowang sztuka a nauka, w $cistym tego stowa znacze-
niu, jest miejsce na posrednig postawe umystowa. Zastanawiamy si¢ woéwczas
nad okre§lonymi sposobami, w jakie oddziatujemy na rzeczy lub ludzi, zamiast
po prostu je stosowaé. Namyst ten nie stuzy ich poznaniu i wyjasnieniu, tyl-
ko ocenie ile sa warte, czy takie wtasnie by¢ powinny, czy nie byloby dobrze
zmodyfikowac je nieco lub nawet zamieni¢ na inne. Przemyslenia te przyjmuja
forme teorii, s3 suma namystu, a nie dziatan i dlatego sa zblizone do nauki.
Jednakze celem owego namystu nie jest zrozumienie istoty rzeczy, tylko po-
kierowanie dziataniem. Mysli nie bedac ruchem, nadaja kierunek dziataniom.
Nie bedac czynem, sg programem dziatania, a tym samym zblizaja si¢ do sztu-
ki. Tym wtasnie sg teorie medyczne, polityczne, strategiczne itd. Dla podkre-
slenia mieszanego charakteru tych spekulacji proponujemy nazwac je teoriami
praktycznymi. Takg praktyczng teorig jest pedagogika. Nie bada ona naukowo
systemow edukacyjnych, tylko zastanawia si¢, jak dostarczy¢ idei przewodnich
dzialaniom nauczycieli.

Tak rozumiana pedagogika naraza si¢ jednak na trudny do zlekcewazenia
zarzut. Teori¢ praktyczng uznajemy za mozliwg i uprawniong pod warunkiem,
ze opiera si¢ na istniejacej, niepodwazalnej nauce, ktorej jest zastosowaniem.
Teoretyczne pojecia, z ktorych wyciggamy praktyczne konsekwencje, mia-
tyby wowczas faktycznie naukowa wartos¢, ktora udzielataby si¢ ptyngcym
z nich wnioskom. Przyktadowo, chemia stosowana jest teorig praktyczng, czy-
li wprowadzeniem w zycie idei chemii teoretycznej. Jednak teoria praktyczna
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warta jest tyle, ile warte sa nauki, z ktoérych czerpie ona swoje podstawowe
pojecia. Na jakiej jednak nauce miataby wesprze¢ si¢ pedagogika? Musialaby
najpierw zaistnie¢ nauka o edukacji. Chcac dowiedzie¢ si¢, czym powinno by¢
ksztalcenie, trzeba najpierw stwierdzi¢, jaka jest jego natura, co je warunkuje,
wedtug jakich regut zmieniato si¢ w dziejach. Tymczasem nauka o edukacji
istnieje, jak na razie, tylko w zalazku. Mamy z jednej strony, inne gatezie so-
cjologii, ktore moglyby pomodc pedagogice wyznaczy¢ cel ksztatcenia i ogolny
kierunek metodologiczny, a z drugiej — psychologie, ktorej odkrycia bytyby
bardzo uzyteczne w szczegdtowym opracowaniu pedagogicznych metod. Tyle,
ze socjologia jest nauka poczatkujaca, dysponujaca — o ile w ogdle — matg ilo-
$cig niepodwazalnych twierdzen. Z kolei psychologia, cho¢ ukonstytuowana
wczesniej niz nauki spoleczne, wcigz jest domeng niezliczonych kontrowersji,
nie ma bowiem psychologicznego problemu, ktorego by nie wyjasniano jedno-
cze$nie na zupetnie przeciwstawne sposoby. Jaka warto$¢ maja wigc praktycz-
ne konkluzje oparte na tak niepewnych i niekompletnych naukowych danych?
Ile jest warta pedagogiczna refleksja, ktorej brak podstaw lub ktorej podstawy,
nawet nie catkiem wadliwe, sg az tak niesolidne?

Odpowiedzi na te pytania raczej nie zachg¢cajg do zaufania pedagogi-
ce. Nie ulega tez watpliwosci, ze nauka o edukacji jest jeszcze w powijakach,
a socjologia i psychologia sa wcigz stabo rozwinigte. Dobrze by byto, gdyby-
$my mieli czas, zeby, w sposob roztropny i naukowy, poczekac, az nauki te
dokonajg stosownych postepow i bedzie mozna korzystac z nich $mielej. Rzecz
w tym, Ze na cierpliwos¢ nie mozemy sobie pozwoli¢. Nie mozemy swobodnie
decydowac czy rozwaza¢ ten problem, czy odtozy¢ go na potem, albowiem
zostal on postawiony, czy raczej narzucony przez sama rzeczywisto$¢, przez
fakty, przez to, ze musimy jako$ zy¢. ZadaliSmy pytania, idzmy wigc dale;.
Tradycyjny system wychowania w wielu punktach rozmija si¢ z naszymi ide-
ami 1 potrzebami. Pozostaje nam albo probowac¢, mimo wszystko, trzymac si¢
odziedziczonych praktyk, cho¢ nie odpowiadajg juz one wspotczesnym wy-
mogom, albo $mialo przystapi¢ do przywracania utraconej roOwnowagi przez
niezbedne modyfikacje systemu. Z dwoch mozliwosci pierwsza jest nierealna
i prowadzi donikad. Nic bardziej beznadziejnego niz proba sztucznego ozywie-
nia przestarzatych, zdyskredytowanych instytucji i podtrzymywania ich iluzo-
rycznego autorytetu, ich porazka jest bowiem nieunikniona. Nikt nie zdusi idei,
ktorym przeciwstawiajg si¢ dawne instytucje, nie zaghiszy dlawionych przez
nie potrzeb. Sity, z ktérymi podjetyby walke i tak wygraja.
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Trzeba podej$¢ odwaznie do problemu i ustali¢, jakie zmiany sg konieczne
i jak wciela¢ je w zycie. Lecz jak je odkrywac, jesli nie przez namyst? Tylko
refleksyjna $wiadomos¢ wypei luki po tradycji, ktorej zabraklo. A czymze
jest pedagogika, jesli nie, jak najbardziej metodycznym, namystem nad proble-
mami ksztalcenia, w celu ustalenia linii jego rozwoju? Nie mamy wszystkich
elementéw uktadanki potrzebnych do rozwigzania tego problemu, nie wolno
jednak rezygnowac z szukania rozwigzan, poniewaz znalez¢ je trzeba. Zostaje
wigc robi¢ co w naszej mocy, gromadzic ile tylko si¢ da pouczajacych faktow
i interpretowac¢ je tak metodycznie, jak tylko umiemy, zeby zmniejszy¢ do mi-
nimum ryzyko btedu. Taka jest rola pedagoga. Nic bardziej préznego i jatowe-
go niz naukowy purytanizm, ktéry pod pretekstem, ze nauka nie jest jeszcze
gotowa, doradza powstrzymanie si¢ od kontaktu z nig i zaleca ludziom obo-
jetna, a przynajmniej bierng, obserwacj¢ biegu wydarzen. Oprocz sofizmatu
nieuctwa istnieje nie mniej grozny sofizmat naukowosci. Dziatajac w takich
warunkach, w jakich dziatamy, wystawiamy si¢ na rozne niebezpieczenstwa,
lecz nie ma dziatania bez ryzyka i zadna nauka, nawet najbardziej zaawanso-
wana, nie zdota go wyeliminowaé. Wszystko, czego mozna od nas wymagacé,
to zeby$my wykorzystali nasza, niedoskonata, nauke i cala nasza Swiadomos¢,
by zapobiec tym zagrozeniom. Na tym polega rola pedagogiki.

Wszelako przydatnos$¢ pedagogiki nie koniczy si¢ wraz z tym krytycznym
okresem, w ktorym jak najpilniej przystosowuje si¢ system szkolny do wymo-
gow naszych czasow. Stala si¢ ona — dzi$ przynajmniej — niezbednym wspar-
ciem procesu ksztatcenia.

W rzeczywistosci, cho¢ sztuka nauczycielska opiera si¢ gldwnie na intuicji
i nawykach, ktore staly si¢ niemal instynktowne, intelekt tez jest jej czgscia
sktadowa. Refleksja nie zastapi bowiem kunsztu, lecz ten tez nie moze sig¢
bez niej oby¢, przynajmniej od chwili, kiedy spoleczenstwa osiagaja pewien
poziom cywilizacyjny. Odkad indywidualna osobowos¢ stala si¢ zasadniczym
elementem intelektualnej i moralnej kultury ludzko$ci, nauczyciel musi zwra-
ca¢ uwage na ukryte w kazdym dziecku ziarno oryginalnosci. Ma stara¢ sig,
na wszystkie mozliwe sposoby, by wykietkowato. Zamiast stosowa¢ wobec
wszystkich, w ten sam sposob, te same bezosobowe, ujednolicone formuty,
winien zmienia¢ metody, dostosowywac je do temperamentu i usposobienia
ucznia. Chcge roztropnie dopasowac¢ edukacyjne dziatania do poszczegdlnych
odmiennych przypadkéw, musimy wiedzie¢, do jakiego wiodg celu, jakie ra-
cje stojg za sktadajgcymi si¢ na nie kolejnymi krokami, jakie powoduja efekty
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w rdznych okolicznosciach — krotko méwigc — nalezy poddac je pedagogicznej
refleksji. Ksztalcenie machinalne, oparte na samym doswiadczeniu, jest z istoty
swej narzedziem ucisku i rownania do szeregu. Z drugiej strony, z biegiem cza-
su, spoleczne przemiany stajg si¢ coraz szybsze, a zadna epoka nie przypomina
tej, ktora jg poprzedzata, bo kazda zyskuje whasne oblicze. Pojawiajg si¢ wcigz
nowe potrzeby i przybywa nowych idei. Aby edukacja zdotata odpowiedzie¢
na nieustajace zmiany zachodzace zardbwno w przekonaniach, jak obyczajach,
sama musi si¢ zmienia¢, a zatem musi pozostawac na tyle elastyczna, by byto
to mozliwe. Jedynym sposobem, by nie weszta w kierat rutyny, by nie popadia
w nawykowy, sztywny automatyzm, jest ciagle pobudzanie jej ostroga mysli.
Nauczyciel, swiadomy swoich metod, ich celu i stojacych za nimi racji, potrafi
je zmieni¢, gdy stwierdzi, ze cel jest juz inny lub stosowane dotad $rodki prze-
staty dziata¢. Myslenie jest silg, w calym tego stowa znaczeniu, przeciwstawng
rutynie, za$ rutyna jest przeszkoda koniecznego postepu.

Dlatego, jesli nawet prawda jest to, co powiedzielisSmy na poczatku, ze pe-
dagogika pojawia si¢ w wybranych momentach dziejowych, jej rola w zyciu
spotecznym zdaje sie rosna¢. Sredniowiecze jej nie potrzebowato. W tej epoce
konformizmu wszyscy mysleli i czuli w ten sam sposob, wszystkie umysty
uksztattowane byty jak spod jednej sztancy, a dysydencja indywidualna — rzad-
ka i zakazana. Bezosobowe bylo wigc takze ksztatlcenie. W $redniowiecznej
szkole nauczyciel zwracat si¢ do wszystkich uczniow i nie przychodzito mu
do glowy, by dopasowa¢ swoje zabiegi do kazdego z osobna. Na szybka ewo-
lucje systemu edukacji nie pozwalata tez trwatos¢ dominujacych przekonan.
Te dwie przyczyny zadecydowaly o niklym zainteresowaniu $redniowiecza
mysla pedagogiczng. Wszystko zmienito si¢ w renesansie — jednostka ode-
rwala si¢ od spotecznej masy, ktora ja dotad pochtaniata, umysty zréznicowa-
ly sig, a zarazem przyspieszyt bieg dziejow, tworzyla si¢ nowa cywilizacja.
W odpowiedzi na te zmiany obudzita si¢ refleksja pedagogiczna i cho¢ nie za-
wsze §wiecita odtad réwnie silnym blaskiem, juz nigdy catkiem nie zagasta.

IV

Aby refleksja pedagogiczna byla uzyteczna i przynosita skutki, ktérych
mamy prawo od niej oczekiwad, trzeba nadac jej odpowiedni ksztatt.

1. StwierdziliSmy, ze pedagogika nie jest ksztalceniem i nie moze zajac¢ jego
miejsca. Rolg pedagogiki nie jest zastgpienie praktyki, lecz przewodzenie jej,
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»o$wiecenie”, wspomaganie, w miar¢ mozliwosci, w wypetianiu pojawiajg-
cych sie luk, zaradzenie brakom. Nie jest wigc zadaniem pedagogiki tworzenie
od nowa calego systemu nauczania, jak gdyby wcze$niej nie istnial, przeciw-
nie, przede wszystkim powinna zaja¢ si¢ ona poznawaniem i zrozumieniem
systemu dziatajacego w jej czasach — tylko pod tym warunkiem zdota rozsadnie
sie nim postuzy¢ i stwierdzic¢, co jest w nim wadliwe.

Chcac zrozumie¢ system ksztalcenia, nie wystarczy widzieé, jak wyglada
on dzis, gdyz jest on produktem historycznym i tylko historia moze go wyja-
$ni¢. Jest on jednoczesnie prawdziwa instytucjg spoteczng, w ktorej tak wy-
raznie, jak chyba w Zadnej innej, odbijaja si¢ dzieje calego kraju. Francuskie
szkoty wyrazaja ducha Francji. Nie zdotamy poja¢, czym sa i jakie majg cele,
nie wiedzac, co tworzy nasz narodowy charakter, jakie elementy si¢ nan skla-
daja, ktére z nich majg state i glebokie przyczyny, a ktore zaleza od czynni-
kow, mniej lub bardziej, przypadkowych i krotkotrwatych. Odpowiedzie¢
na wszystkie te pytania moze jedynie analiza historyczna. Czgsto zastanawia-
my sie, jakie miejsce powinna zaja¢ szkola podstawowa w calosci systemu
edukacji i w zyciu spotecznym w ogole. By rozwigza¢ ten problem musimy
ustali¢ najpierw, jak ksztattowata si¢ organizacja naszych szkot, skad wzigty si¢
cechy odrézniajace je od innych, co w przesztosci wyznaczyto miejsce, jakie
zajeta szkota podstawowa, co przyspieszato jej rozwdj, a co go hamowato itd.
Zatem wstepem do kultury pedagogicznej jest historia nauczania, przynajmniej
jesli chodzi o nauczanie w konkretnym kraju. Oczywiscie w przypadku pe-
dagogiki na poziomie podstawowym w pierwszym rzedzie musimy zajaé si¢
dziejami nauczania podstawowego. Jednakze z przyczyn, ktore wiasnie wy-
lozyliSmy, nie mozna catkowicie oddziela¢ ich od szerzej pojetego systemu
edukacji, ktorego sg czgscia.

2. System szkolny nie sktada si¢ jednak wylacznie z ustalonych praktyk,
z utrwalonych przez wieki metod, z dziedzictwa przesziosci. Znajdziemy
w nim takze dgzenia nakierowane na przysztos¢, ku, bardziej lub mniej wyraz-
nemu, nowemu idealowi. Aby oceni¢, jak wazne jest to w szkolnej rzeczywisto-
$ci, musimy najpierw dobrze je poznaé. Skoro wyrazajg si¢ one w doktrynach
pedagogicznych, historia tych doktryn winna uzupeti¢ histori¢ nauczania.
Na pierwszy rzut oka nie wida¢ potrzeby cofania si¢ zbytnio w gltab dziejow.
Moze wystarczy najkrotszy przeglad historyczny czy wregcz ograniczenie si¢
do teorii, o ktore spieramy si¢ dzi§? Wszak inne, dawniejsze teorie sg przesta-
rzate i, jak sadza niektorzy, ich znajomos$¢ ma juz walor czysto erudycyjny.
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Jednak, prosz¢ wierzy¢, takie ograniczenie moze tylko zubozy¢ gtowne zro-
dta ozywiajace pedagogiczna refleksje.

Najnowsze doktryny nie zrodzily si¢ przeciez wczoraj i nie da si¢ ich po-
ja¢ bez znajomosci tych starszych, ktorych kontynuacj¢ stanowia. Cofajac
si¢ stopniowo do zrodel waznego pradu w pedagogice, zazwyczaj konczymy
w czasach bardzo odleglych. Tylko pod takim warunkiem osiagamy cien pew-
nosci, ze fascynujace nas nowe punkty widzenia to nie btyskotliwe by¢é moze,
lecz skazane na niechybne zapomnienie, wymysty. Nie zrozumiemy na przy-
ktad aktualnej tendencji do nauczania poglagdowego, czyli tego, co nazywa-
my realizmem pedagogicznym, ograniczajac si¢ do zbadania pogladoéw tego
czy owego wspolczesnego specjalisty. Nieodzowny bedzie powrdt do chwi-
li, w ktorej ten trend si¢ zrodzit, czyli do potowy XVIII wieku we Francji,
za$ w niektorych krajach protestanckich do konca wieku XVII. Przez samo
dotarcie do zrodet pedagogika realistyczna ukaze si¢ od zupetnie innej strony
— lepiej zdamy sobie sprawe, ze stoja za nig glebokie, bezosobowe racje, poja-
wiajace si¢ we wszystkich europejskich kulturach. Zyskamy tez lepsze warunki
do zbadania tych przestanek, a co za tym idzie, do stwierdzenia, jakie faktycznie
znaczenie ma dla pedagogiki ten wlasnie nurt. Wiemy rowniez, ze wytworzyt
si¢ on w opozycji do pradu przeciwstawnego, czyli nauczania humanistyczne-
g0, ksigzkowego. Nie sposob wigc trafnie oceni¢ tego pierwszego bez znajomo-
$ci drugiego — co zmusza nas do jeszcze dalszego zaglgbienia si¢ w mroki dzie-
jow. Aby badanie historii pedagogiki przyniosto owoce, nie mozna jej odrywac
od historii nauczania en bloc. Cho¢ rozdzieliliSmy je na uzytek niniejszych
rozwazan, w istocie sa one wspotzalezne.

Przeciez w kazdej chwili doktryny te zalezg od aktualnego stanu nauczania,
ktory odzwierciedlajg nawet wtedy, gdy przeciw niemu wystepuja, z drugiej
za$ strony, o ile dziatajg skutecznie, wptywaja na jego zmiany.

Tak wigc kulturze pedagogicznej niezbedne sa powazne historyczne pod-
waliny. Tylko pod tym warunkiem pedagogika uniknie zarzutu, ktory czesto si¢
jej stawiato 1 ktory podkopuje jej wiarygodnosé. Zbyt wielu pedagogow, tak-
ze tych najwybitniejszych, probowato tworzy¢ systemy, abstrahujac od tego,
co istniato przed nimi. Pamigtamy kuracje, jakiej Ponokrates poddal Gargantue,
zanim wyprobowat na uczniu nowe metody — ot6z oczyscit jego mozg ,,an-
tycyrska ciemierzyca”, tak, by zapomniat wszystkiego, ,,czego si¢ nauczyt
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pod swymi dawnymi preceptorami”™. Byt to alegoryczny sposob stwierdzenia,
ze nowa pedagogika nie powinna mie¢ nic wspolnego z tym, co ja poprzedza-
o. Oznaczalo to jednoczesnie lekcewazenie realno$ci. Przysztos$¢ nie zrodzi
sie z nico$ci — budowac ja musimy z materiatu, jaki przesztos¢ zostawita nam
w spadku. Ideatu wymyslanego na przekor istniejgcemu stanowi rzeczy nie da
si¢ zrealizowac, bo brak mu zakorzenienia w rzeczywistos$ci. Wszak przesztos¢
miata swoje racje bytu, trwala, bo odpowiadata na pewne stuszne Zadania,
ktore nie mogly zniknaé¢ z dnia na dzien — wymazujac przesztos¢, lekcewazy-
my zywotne ludzkie potrzeby. W taki witasnie sposob pedagogika zbyt czesto
przybierata ksztalt utopijnej literatury. Uzalamy si¢ nad dzie¢mi, traktowany-
mi Scisle wedle zasad Rousseau czy Pestalozziego, przyznajac jednoczesnie,
ze utopie te mogly by¢ bardzo uzyteczne — dzieki sktonnosci do uproszczen
silniej oddzialywaly na umysty i zagrzewaty do czynu. Jednak korzysci te maja
swoje zte strony, a ponadto pedagogika na co dzien niezb¢dna kazdemu na-
uczycielowi, bo nadajaca sens i kierunek jego codziennym wysitkom, wyma-
ga mniej jednostronnej pasji, a wigcej metody, poczucia rzeczywistosci oraz
swiadomosci licznych trudow, ktérym musi on stawic¢ czoto. Takg trzezwosc¢
spojrzenia daje dobrze pojeta kultura historyczna.

3. Historia nauczania i pedagogiki wskazuje cele stojace w konkretnym mo-
mencie przed edukacja, jesli za§ chodzi o $rodki niezbgdne do realizacji tych
celow, musimy zawierzy¢ psychologii.

Ideat pedagogiczny epoki odzwierciedla, przede wszystkim, kondycj¢ spo-
leczenstwa, lecz by wcieli¢ go w zycie, trzeba dostosowa¢ do niego $wiado-
mos¢ dziecka. Swiadomo$é¢ rzadzi sie wrasnymi prawami, jesli wiec mamy
je zmienia¢, musimy je pozna¢ — wszak do zadan pedagogiki nalezy ograni-
czenie do minimum eksperymentowania po omacku. Aby skierowac aktyw-
no$¢ uczniow w odpowiednim kierunku, musimy poznaé nature rzadzacych
nimi impulsow, tylko wtedy uzyskamy pozadane efekty. Zatéozmy, ze chodzi
nam o wzbudzenie mitosci do ojczyzny badz uczu¢ humanitarnych. Duzo ta-
twiej nakierowa¢ moralng wrazliwos$¢ uczniow w te czy inng strone, dysponu-
jac jak najpelniejsza i jak najscislejsza wiedzg o catosci zjawisk nazywanych
sktonno$ciami, zwyczajami, pragnieniami, emocjami itd., o warunkujacych je

*Francois Rabelais, Gargantua i Pantagruel, rozdz. XXIIl, Jako Ponokrates ujgt Gargantua w takq dyscypline, iz ani
godzina w dniu nie szta na marne, (623), w przektadzie Tadeusza Boya-Zeleriskiego. Ciemierzyca czy ciemiernik
(Helleborus) uzywany byt jako $rodek przeczyszczajacy, wierzono tez w jego moc leczenia z szaleristwa. Lezaca
w Zatoce Korynckiej Antycyra byta uzdrowiskiem i styneta z ziét uzywanych do leczenia umystowo chorych
—,postac do Antycyry” znaczyto, posta¢ do domu wariatow” (przyp. trum.).
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okoliczno$ciach, o formach, jakie przybieraja u dziecka. Zupehie inaczej be-
dziemy wptywac na te sktonnosci, widzac w nich skutek pewnych przyjemnych
lub nieprzyjemnych doswiadczen, niz gdy uznamy je za fakt pierwotny, wy-
przedzajacy towarzyszace im stany uczuciowe. Odpowiedz na te pytania nalezy
do psychologii, a Scislej rzecz biorac do psychologii dziecigcej. Nauka ta, cho¢
niekompetentna w wyznaczaniu celu — ten bowiem zmienia si¢ w zaleznos$ci
od stanu spoleczenstwa — jest niewatpliwie bardzo uzyteczna metodologicz-
nie. Poza tym, skoro Zadnej metody nie da si¢ zastosowaé w sposob jednakowy
do réznych dzieci, psychologia powinna pomdc nam poruszac si¢ w masie roz-
norodnych umystowosci i charakterow. Niestety, wcigz daleka jest chwila, kiedy
bedzie ona w stanie spetic to zyczenie.

Istnieje odmiana psychologii o szczegdlnym, dla pedagogiki, znaczeniu
— to psychologia zbiorowosci. Szkolna klasa jest przeciez spoteczenstwem w mi-
niaturze, nie mozna wigc traktowac jej jak zwyklego zbiorowiska niezaleznych
jednostek. Dzieci w klasie mysla, czujg i dziatajg w inny sposob niz wtedy, gdy
$3 same — zarazajg si¢ emocjami, wzajemnie demoralizujg, pozytywnie lub nega-
tywnie pobudzaja. Zjawiska te trzeba umie¢ rozpoznaé, by uprzedzi¢ lub zwal-
czy¢ jedne, a wykorzysta¢ inne. Nauka ta wcigz jest w powijakach. Jednakze juz
dzi$ moze przedstawi¢ pewne tezy, ktore nieroztropnie bytoby ignorowac.

Oto glowne dyscypliny, ktore mogg obudzi¢ i rozwija¢ refleksje pedago-
giczng. Zamiast poszukiwac dla pedagogiki jakiego$ abstrakcyjnego kodeksu
metodologicznych regul (zadanie niewykonalne dla tak réznorodnego i zlo-
zonego sposobu myslenia), lepiej wskaza¢, w jaki, naszym zdaniem, sposob
powinno si¢ ksztattowac pedagoga. Tym samym okre§lamy postawe umystowa
wobec problemow, jakie przyjdzie mu rozwigzywac. [ ]

Przektad: Anastazja Dwulit
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PARTYCYPACJA W SIEC

Szymon Wrobel, Pawet Dybel, Mirostaw Filiciak,
Maciej Budzich, Justyna Hofmok
Moderator: Edwin Bendyk

Prof. Stanistaw Mocek: Rocznik ,,Zoon Politikon” to ewenement na skale
europejska. Cieszymy sie, ze w tego typu projekcie, jakim jest ,,Decydujmy
razem”, znalazlo si¢ miejsce dla ambitnego, naukowego pisma, ktore z czasem
z pewnoscig wpisze si¢ w krajobraz polskiej humanistyki. W pis$mie domino-
wac ma refleksja nad zyciem publicznym w réznych jego wymiarach, w tym
W wymiarze partycypacyjnym, ale probujemy w nim takze szuka¢ odpowie-
dzi na pytania zwigzane z wydarzeniami w naszym kraju (poczynajac od roku
2010) oraz fundamentalne pytania teoretyczne: czym jest panstwo, czym jest
spoleczenstwo, czym jest uczestnictwo w zyciu publicznym, kim jest obywatel.

Prof. Szymon Wrobel: Gdy myslatem o dwoch ostatnich numerach rocz-
nika, po$wigconych autonomii oraz obywatelowi, przyszta mi do glowy naste-
pujaca refleksja: zajmujemy si¢ kategoriami najbardziej dzisiaj zagrozonymi
i niepewnymi — obywatela i autonomii.

Edwin Bendyk: Mowiac o autonomii i sieci, chcialbym siegna¢ do historii
nie tak odleglej. Przewidywano, ze wynalezienie Internetu bedzie miato wptyw
na zycie spoleczne, tak jak wynalezienie druku przez Gutenberga. Byla to wizja
sieci komputerdw, ktore tworza nowy paradygmat porozumiewania si¢, organi-
zowania i komunikowania spotecznego. Wierzylismy utopijnie, ze technologie
sa w stanie wyemancypowac spoteczenstwo. Najczujniejsi badacze, jak Ithiel
de Sola Pool, przewidzieli jednak, ze emancypacyjny potencjal komunikacyjny
technologii bedzie budzit niepokoj. Pisal juz w 1983 roku, ze w spoteczenstwie
demokratycznym zywa jest pokusa, poddawac nowe technologie szczegdlnym
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formom kontroli, co moze prowadzi¢ do cenzury. Widac to na co dzien w po-
dejsciu decydentow do Internetu jako do sfery wymagajacej odrebnych regula-
¢ji, innej niz pozostate formy komunikacji.

Wiele ciekawych elementéw partycypacji politycznej w Polsce byto stymulo-
wanych przez wtadze, probujace natozy¢ na te sfer¢ komunikacji kontrole: w 2009
roku pojawita si¢ ustawa antyhazardowa oraz rejestr stron i ustug zakazanych.
Mozna to potraktowac jako pierwszy moment, kiedy rzad przyznal, ustami mi-
nistra Boniego, ze spoteczenstwo informacyjne jest pewna rzeczywistoscia, ktora
zaistniata niejako wbrew woli rzadu: powstato co§ nowego —nowe spoteczenstwo
informacyjne. W zwigzku z tym pojawia si¢ wiele nowych pytan: moze rynek za-
stapit sfer¢ publiczna, a cala sfera komunikacji poza rynkiem ma charakter emo-
cjonalny i nie prowadzi do produkcji realnego dialogu politycznego? Jak to jest
z kategorig obywatelskosci w sieci — czy nie jest czyms$ w rodzaju zombie?

Prof. Pawel Dybel: Nawiaze do watpliwosci prof. Wrobla na temat pojecia
obywatelskosci. Mozemy odnosi¢ je do ery sprzed Internetu, do spoteczenstw
postkomunistycznych. Pytanie — czy i jak spoleczenstwo byloby sktonne obec-
nie dyskutowac o obywatelskos$ci i prawach zwigzanych z pojeciem obywatela.
Wraz z nadej$ciem ery Internetu, definicja tego poj¢cia staje si¢ coraz trud-
niejsza — terminy si¢ przeplataja. To, co wirtualne i to, co realne taczy sie.
Nastepuje — ze wzgledu na szybszy obieg informacji — zmiana $wiadomosci
obywatelskiej. Wydaje mi si¢, ze jesteSmy na poczatku drogi — widzimy pierw-
sze symptomy zmian, przyktadowo to, co si¢ dzieje w krajach arabskich, Rosji
czy tez w Polsce. Stoimy przed pytaniami — na ile rola §wiata wirtualnego prze-
ktada si¢ na $§wiat realny? I na ile przektada si¢ na praktyki dziatania w $wiecie
realnym? Zmienito sie tez pojecie §wiata realnego. Swiat Internetu staje si¢ im-
manentna czg¢scig Swiata realnego. Tradycyjne pojecie realnosci zanika — rze-
czywisto$¢ jest coraz bardziej zalezna od konstruowania tozsamosci podmiotu.
Dlatego tez mam watpliwosci, czy czlowiek Internetu przenosi swoja aktyw-
no$¢ bezposrednio do $wiata rzeczywistego. Wydaje mi si¢ raczej, ze wirtualna
rzeczywistos¢ coraz czgsciej staje si¢ czescig Swiata realnego.

Edwin Bendyk: Zgodzimy si¢ chyba z tym, ze kazde wydarzenie jest pro-
duktem lansowanym przez media. Czy mozliwe jest w zwigzku z tym — w coraz
bardziej rozgadanym $wiecie — zdefiniowanie przestrzeni publicznej — spraw
wspolnych, o ktére mozna sig spierac?

Prof. Pawel Dybel: Ta przestrzen staje si¢ bardziej pltynna, niestata i nie-
stabilna. Jest poddawana nieustannym przemianom w $wietle nieustannych
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przeksztatcen w Internecie. Zwlaszcza poprzez mozliwos¢ prowadzenia dys-
kusji i polemik, ktore moga w sposob szybki dociera¢ do masy odbiorcow.
Nalezaloby przemysle¢ pojecie sfery publicznej — jakim wplywom poddawa-
na jest ta przestrzen. Zmienia si¢ sposoéb budowania i prowadzenia dyskursu.
Jednym z pozytywnych elementoéw jest niestychanie demokratyczna struktura
— rozmoéwca wystepuje na rownorzednej pozycji z kazdym innym uzytkowni-
kiem. Nie ma dystansu. W Internecie jestem ja i moi rozmoéwcy. Poprzez Internet
wchodzimy tez w nowa erg ludzkosci, dzie¢mi Internetu sa ludzie, ktorzy jeszcze
nie dojrzeli. Jestem pewien, ze Internet ma istotny wplyw na ich zachowania.

Edwin Bendyk: Zastanowmy si¢ nad tym, jak funkcjonuja od 12 lat media
obywatelskie. Jak to z nimi jest obecnie? Co si¢ dzieje w Internecie jako prze-
strzeni, w ktorej mozliwe jest stworzenie alternatywnej sfery komunikacji oraz
przestrzeni publicznej?

Maciej Budzich: Obserwuj¢ i czgsto uczestnicz¢ w spotkaniach mtodych lu-
dzi, ktorzy tworza plemiona oraz mikro§wiaty. Wczoraj uczestniczylem w spo-
tkaniu video blogeréw. Na poczatku brato w nim udziat 50 os6b. Po 10 minutach
byto ich juz 500, od momentu kiedy jeden z moderatoréw zaprosit do uczestnic-
twa swoich znajomych. Byli to mlodzi ludzie, w wieku 15-16 lat. Prawda jest
taka, ze ich tematy polityczne nie interesuja, ale za chwile beda podejmowali
decyzje takze dotyczace tej sfery.

Mtodzi w Internecie tworzg mikrospoteczenstwa. Nie ufajg mediom. Nie
funkcjonuje w ich wyobrazni obraz dziennikarza z misja. Zdaniem mtodych in-
ternautow, dziennikarz to osoba produkujaca artykuty, ktore otwiera si¢ jednym
kliknigciem. Nie wiem, czy miodzi bedg zainteresowani publikacjami na temat
Sejmu, ale s masg, ktora zareaguje na hasto: zamkng nam You Tube’a. Sa grupa
ludzi lajkujgcq, szybko reagujaca. Wyjscie na ulicg jest tylko koncowym efektem
tego procesu, ale nie wiem, czy to wyjscie na ulice ma dla nich znaczenie i czy
interesuje ich pdzniejszy jego wptyw na rzeczywisto$¢. Z drugiej strony — w tych
$wiatach, osobnych plemionach docierajg si¢ i dojrzewajg rdéznego rodzaju zja-
wiska, ktore, jestem pewien, beda miaty wplyw na rozwoj demokracji oraz na to,
co rzad nam zaproponuje.

Nie wiem, czy znaja panstwo gre¢ internetowa, w ktorej gracze zawiadu-
ja swoja flota statkéw kosmicznych, podbijajg planety i handlujg surowcami.
Niedawno jeden z jej uczestnikow, dodajmy bardzo wplywowy, zostal z niej
usuniety i zablokowano mu konto — nie mial do niego dostgpu. Miat jednak
zbudowang wokot siebie wielka spoteczno$é, liczacg okoto 40 000 graczy,
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ktorymi mogt zarzadzaé m.in. poprzez Facebooka. Mogt wywiera¢ wplyw
na zawirowania gospodarcze i rynkowe tego catego §wiata na takim poziomie,
ze wlasciciele gry byli przerazeni, poniewaz — nie pierwszy zresztg raz — stracili
nad nig kontrolg. Cztowiek niebioracy udzialu w grze internetowej miat na nia
destrukcyjny wpltyw: mogt ja catkowicie rozbi¢ od $rodka. Zreszta taki miat
plan — zrobienie malej rewolucji. Z roku na rok przybywa takich przypadkow,
pojawiaja si¢ mozliwosci techniczne i nowe sposoby stawiania oporu. Zmienia-
ja sie tez kategorie wartosci.

Edwin Bendyk: Wro¢my na chwile do zjawiska citzen journalism. Czy jest
ono jeszcze zywe, czy tez ta idea gdzies si¢ zagubita?

Maciej Budzich: Mam wrazenie, ze tak zwane spoleczenstwo i dziennikar-
stwo obywatelskie jest tworzone przez serwisy i portale, ktérym zalezy, by to
funkcjonowato. Aktywni obywatele Internetu, tworcy tresci zamieszczanych
W sieci nie czuja si¢ czescig spoteczenstwa obywatelskiego, nie nalezg do dzien-
nikarzy obywatelskich. Jest to termin martwy, puste stowo, ktory niewiele niesie.
Raczej sa to tworey i1 aktywni uzytkownicy sieci. Nie ma podstaw do dorabiania
im idei dziennikarstwa obywatelskiego. W Polsce wystepuje problem z samym
pojeciem dziennikarstwa internetowego. Blogerzy, tworcy dzialajacy w sieci nie
majg aspiracji do bycia dziennikarzami. By¢ moze dlatego, Zze etos dziennikar-
stwa zanikt. Oni chcg by¢ aktywnym uzytkownikiem sieci — nie interesuje ich
przynalezno$¢ do grup typu spoleczenstwo obywatelskie czy dziennikarstwo
obywatelskie.

Edwin Bendyk: Mirku — zwracam si¢ do ciebie. W naszej dyskusji pojawi-
fo si¢ mityczne stowo mtodzi. Badate$ roznymi metodami osoby korzystajace
z sieci. Na ile charakterystyki marketingowe i socjologiczne, np. hasto ,,poko-
lenie Y”, wskazuja na nowa jakos$¢ tego pokolenia? Czy to jest antropologicz-
ne zerwanie, czy nalezy ucieka¢ od pojecia zombie, jakim jest wspoltczes$nie
pojecie obywatelstwa? Moze inne formy zaangazowania, takie jak partycypa-
cja sieciowa, zastgpily to, co kiedy$ przypisywaliSmy tradycyjnemu dziataniu
obywatelskiemu?

Dr Mirostaw Filiciak: Zaczne od wykrecenia si¢ od odpowiedzi. Jezyk,
ktorym mowimy, jest peten poje¢ zombie. Logika §wiata i tworzenie hierarchii
jest coraz trudniejsze. Sami sobie strzelamy w kolano. Mtodzi sg inni — to fakt,
ale nie wiemy jeszcze na ile i w jaki sposob. Zamiast si¢ temu przyjrzec, zaczy-
namy od razu projektowac nasze dziatania i, w efekcie, powstaje dziwny twor.
Z jednej strony, mtodzi sg wyraznie inni od nas, ale z drugiej, mamy problem
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z tworzeniem spojnego pojecia generacji. Technologiczna struktura komunika-
cji, ktora stata si¢ sieciowa, przelozyla si¢ na strukturg spoteczna. Mozemy mo-
wi¢ 0 weztach w sieci, braku hierarchii i plemionach — i na tym polega przede
wszystkim problem z udziatem w sferze publiczne;j.

Struktura mediow w przypadku Internetu jest demokratyczna. Ale dyskusja
publiczna w mediach internetowych coraz silniej si¢ polaryzuje. Przyktadowo,
pami¢tamy, ze Edwin Bendyk przez pewien czas pisywat do Salonu24, ale nie
wytrzymat dtugo... Twierdzenie, ze Internet jest agora, na ktorej osoby o ro6z-
nych pogladach prowadzg ze sobg sensowng dyskusje, jest trudne do obrony.
Wida¢ wyraznie, ze kultura i rzeczywisto$¢ rozpadajg si¢ na coraz wigcej nisz.

Edwin Bendyk: Podejmijmy si¢ w takim razie proby oceny. Mamy ACTA
—najbardziej spektakularng w ostatnim czasie akcj¢ protestu. Jej efektem staty
si¢ dziatania mtodych ludzi na ulicy, czego wczesniej nie bylo. Co to bylo?
Roéznorodny ruch majacy jeden cel wspdlny — odsunigcie ACTA ad acta. Moze
to jest nowy sposéb definiowania obywatelskiego zaangazowania? Pozostaje
tylko pytanie — czy w Internecie dzialajg konsumenci czy obywatele?

Dr Mirostaw Filiciak: Lubi¢ mysle¢, ze to obywatele, ze to byla nowa
forma obywatelskosci, ale to zalezy od perspektywy badawczej. Mysle,
ze na pewno jest to jakas nowa forma organizacji. Za sprawg nowych techno-
logii komunikowania moze zawigza¢ si¢ cos$, co ma struktur¢ roju. Powstaje
twor, ktory jest nieckompatybilny z tradycyjnymi formami przedstawicielstwa.
Nie wiadomo, w ktora strone bedzie ewoluowac. Jednoczesnie integruje sie
wokot jakiego$ interesu i skutecznie go realizuje. Mozemy si¢ zastanawiaé,
czy prowadzi to do postpolitycznego sposobu organizowania si¢ ludzi wokot
jaki$ interesow, czy bedg powstawac zwigzki pomigdzy dziatalno$cig oddolng
i ewoluujagcymi modelami instytucjonalnymi. Przyktad moze przyj$¢ z Nie-
miec — Partia Piratow mysli o przeniesieniu pomystow i narze¢dzi sieciowych
na procesy polityczne. Ma szanse, w niedalekiej przysztosci, wejs¢ do koalicji
rzadzacej i wtedy sadze, ze takie formy si¢ narodza. A moze nie — nie wiemy
tego na pewno.

Dr Justyna Hofmokl: Porozmawiajmy o kulturze obywatelskiej w sieci.
Chciatabym, by ludzie zaczgli si¢ angazowa¢ w tworzenie wspolnych dobr kul-
tury. Tych najbardziej aktywnych tworcow w Internecie jest niewielu. Wydaje
mi sig, ze oczekiwanie i potrzeba otwartego dostepu do wiedzy jest u mtodych
ludzi bardzo duza i to jest co$, co ich wyrdznia. Wzrastali w sferze nieuregu-
lowanej, zwanej przez niektorych sferg wymiany nieformalnej lub piractwa,

259



CZESC 1V: DEBATA

obszarze, w ktorym rozne zrodta wiedzy byly na wyciagniecie r¢ki. Dla nich
zaangazowanie, zajecie stanowiska w jakiej$ sprawie wyraza sie rowniez po-
przez twérczo$é. Dobrym tego przyktadem sa memy internetowe, ktore komen-
towaly sprawe¢ mamy matej Madzi z Sosnowca. Potraktowanie tego tematu
w sposob karykaturalny $wiadczy o buncie mtodych przeciwko oficjalnym, ko-
mercyjnym mediom. To ich protest wobec tego, co media zrobily z tg tragedia.
To $wiadczy o tym, Ze im si¢ chce.

Maciej Budzich: Najbardziej znanym komentarzem w Internecie, do bar-
dzo dtugiej dyskusji Tuska z internautami, byt mem o cztowieku w sandatach.

Dr Justyna Hofmokl: To moze btahe zdarzenie, ktore intelektualisci chcie-
liby wyrzuci¢ do kosza, §wiadczy o tym, ze ktos$ tej debaty stuchal, spuentowat
1 wyrosto wokot niej ile$ tam obrazkow. Tej dziatalnosci nie nalezy absolut-
nie ignorowaé. Ciekawym przyktadem dziatalno$ci internetowej jest tez akcja
Ratujmy maluchy. W jej efekcie Ministerstwo Edukacji narodowej op6znito
realizacje reformy edukacyjnej. Akcja ta miata przetozenie na zycie wszystkich
Polakéw majacych dzieci w wieku szkolnym i przedszkolnym. Dlatego chcia-
tabym podkresli¢: sfera publiczna nie umiera — zmienia si¢. Ciekawe, co si¢
stanie, kiedy politycy, zzymajacy si¢ na Internet, dorosng do swoich obywateli
i beda na tym samym poziomie z nimi rozmawiac.

Poktadam nadziej¢ w tworzeniu si¢ klasy politycznej, rozumiejacej swoich
wyborcow i umiejacej podejmowaé decyzje punktowo nakierowane na rézne
problemy. O tym si¢ méwi w idei otwartego rzadu, by decydenci starali si¢
by¢ tam, gdzie sg obywatele. By¢ dzisiaj tam, oznacza obserwowac np. fora
internetowe, Facebooka, itp. Niestety, nie ma innej mozliwosci dla dobrych
rzadzacych niz shuchanie ,,glosu ludu”. Gdyby Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej stuchato obywateli, byloby mozliwe wczesniejsze dostosowanie przepisow
do sytuacji spotecznej. Podobnie dyskurs wokot ACTA pokazat przepasé po-
miedzy rzadzacymi a rzadzonymi. Przykladem jest rowniez sam przebieg dys-
kusji wokot ACTA i rzad utajniajacy, na kazdym etapie, informacje z przebiegu
negocjacji. Rzad catkowicie si¢ skompromitowat w oczach obywateli oczeku-
jacych konkretnego wyjasnienia sytuacji. Technologie cyfrowe sg ogromnym
atutem dla wprowadzenia transparentno$ci komunikacji spotecznej i stanowie-
nia prawa pomi¢dzy rzadzacymi a rzadzonymi.

Edwin Bendyk: W sprawie ACTA Seweryn Blumsztajn skomentowat to
tak: kwestia przedstawicielstwa byla zasadnicza. Czy pojecie przedstawiciel-
stwa nie jest juz przestarzate?
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Prof. Pawel Dybel: Trudno powiedzie¢. Kilkadziesiat lat temu zaczat si¢
proces, ktory trwa do dzi$§ , pokazujacy, ze zmiany sg na dobre, Ze nie maja ra-
czej charakteru incydentalnego. Zastanawiam si¢, czy wirtualny $wiat, ksztat-
tujacy tozsamos¢ mtodych ludzi, nie jest nowa wersja infantylizmu, w ktérym
tradycyjne pytania i kwestie polityczne nie istnieja, bo mtodzi uwazaja po pro-
stu, ze ich nie dotycza. Zastanawiam sig, jak to bedzie za 10-20 lat — czy nastapi
porzucenie tego infantylizmu i dziatanie, jak w sprawie ACTA, czy tez nie?
Niewatpliwie, to pokolenie inaczej definiuje kwestie politycznosci. Mtodego
pokolenia nie obchodzi nic, co nie uderza w ich §wiat i sposob zycia. Jesli
natrafiajg na co$, co te wartoéci atakuje — wtedy pokazujg swojg site. Zyczyt-
bym sobie, aby dojrzewanie do politycznosci byto dziataniem konsekwentnym,
majgcym przedtuzenie w stabilnych strukturach politycznych oraz na poziomie
interpretacji. Proba znalezienia alternatywy poprzez inne struktury jest mato
efektywna. To woda na mtyn tradycyjnego systemu wiadz. Przepas¢ polega
na tym, ze mtodzi inaczej definiujg pojecie politycznosci. To sg jednak przede
wszystkim obywatele-konsumenci.

Prof. Szymon Wrdbel: Pozwolg sobie na komentarz na zakonczenie dys-
kusji. Wniosek, jaki z niej ptynie, jest raczej melancholijny. Z jednej strony,
spoteczenstwo przykute do Internetu jest infantylne, narcystyczne i niespecjal-
nie zainteresowane rzeczywistoscia spoteczng. Z drugiej, dobrze wiemy, ze re-
prezentacja polityczna — oparta na przedstawicielstwie polityka — nas nie satys-
fakcjonuje. Coraz trudniej zidentyfikowac si¢ z tym teatrem politycznym, ktory
jest nie mniej wyalienowany niz rzeczywisto$¢ Internetu. W zwigzku z tym
powstaje dziwna sytuacja — spoteczenstwo jest nie tam, gdzie wladza, a wladza
jest nie tam, gdzie spoteczenstwo. Stad pokusa moéwienia o zombie. Jakie jest
rozwigzanie tej sytuacji podwdjnego przemieszczenia, czy tez podwadjnej nega-
cji? Jesli dobrze prognozujemy, rozwigzania sg nastepujace:

Dzieci w Internecie wreszcie sprobuja dorosnac i rozwigzac¢ swoj kompleks
Edypa, zdecyduja sta¢ si¢ dorostymi osobami oraz zdecyduja si¢ na polityke
przedstawicielska. Na to nie majg ochoty, bo kazda wtadza polityczna uchodzi
w ich oczach za alienujgcg, niewiarygodna i nicautentyczng. Tu jest pragnienie
transparentnosci i pragnienie bezposredniego dostepu do wtadzy i odzyskania
idei obywatela, ktory bylby rowniez decydentem, a nie kims, kto tylko biernie
przyglada sig¢ spektaklowi wtadzy. Nadzieje na dorosto$¢ widzg¢ jednak stabo.

Z drugiej jednak strony moze wtadza zechce zainteresowac si¢ tymi dziec¢-
mi, schodzac na ich poziom, jakkolwiek by byt infantylny. Moze zacznie
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przemawiac, jak Obama na poczatku swojej kariery? Rowniez na to nadzieje sg
nikte, poniewaz casus prezydenta Stanéw Zjednoczonych pokazuje, ze kazda
wladza alienuje, za§ wladza absolutna alienuje absolutnie. Jak panstwo widza
mozliwos$¢ porozumienia pomigdzy wladzg a mtodymi obywatelami sieci — tak
brzmi moje banalne pytanie?

Dr Mirostaw Filiciak: Mozna si¢ spiera¢ czy Internet jest narzedziem gro-
madzagcym energig, czy tez pozwalajacym ja roztadowac poprzez kliknigcie
»lajka”, czy tez podpisanie petycji online. Robimy to czesto i czujemy si¢ do-
brze, sadzac, ze sprawa zostata zatatwiona. Ogladam ostatnio namigtnie serial
HBO pt. Girls, w ktérym jedna z bohaterek, dwudziestokilkuletnia dziewczy-
na, twierdzi, ze pozwie molestujacego ja szefa. Ten, usmiechajgc si¢, mowi, ze
tego nie zrobi, bo pozew wymaga duzo pracy i papierkowej roboty, nie ma ta-
kiej aplikacji w telefonie, ktora pozwolitaby to zatatwi¢ w ciagu kilku sekund.

Druga kwestia — nie wierz¢ w prosta ideologie, ze $wiat 2.0 jest lepszy
od 1.0. W Kalifornii zostal przeprowadzony eksperyment, w ktérym obywa-
tele mogli przekazywa¢ wtadzy droga internetowg problemy do rozwigzania.
Okazato si¢, ze najwazniejszym problemem byt dla nich dostep do marihuany.

Trzecig kwestig jest brak symetrii pomigdzy panstwem i instytucjami publicz-
nymi a biznesem. Problemem jest sprawczos$¢ biznesu. Panstwo czesto zacho-
wuje si¢ jak ston w sktadzie porcelany. A biznes, z pomocg Internetu, ma jesz-
cze wigcej mozliwoscei dziatania. Uwazam, ze melancholia jest jak najbardziej
na miejscu. Moze patrzymy na wszystkie te zjawiska przez ré6zowe okulary?
Moze jesteSmy tez banda ,,sztywniakdw”, nierozumiejacych co si¢ tu dzieje.

Edwin Bendyk: Wr6¢my w takim razie do pytania — czy Internet jest szan-
sa, czy tez poglebia infantylng cywilizacje, w ktorej tkwimy?

Dr Justyna Hofmokl: Jestem optymistycznie nastawiona do zmian, ktore
przynosi rozwoj technologii. Potencjat Internetu, ktory moglby stuzy¢ rozwojowi
spoteczenstwa obywatelskiego, nie jest w Polsce wykorzystywany. Wydaje mi
si¢, ze jestesmy dopiero na poczatku drogi, w ktorej mozemy wykorzystywac
otwarty i swobodny przeptyw informacji do tego, aby tworzy¢ narzedzia zwigk-
szajace ten przeptyw. Konwergencja mediow jest szalenie obiecujaca. Sprawia,
ze mozemy dotrze¢ do 0sodb pozornie niezainteresowanych zmienianiem $wiata.
Dzi$ mtodzi Polacy zyja w czasach dobrobytu, to ludzie, ktorzy moga skupi¢ si¢
na sobie, a nie, tak jak poprzednie pokolenia, na walce z systemem, rzeczywisto-
$cig, systemami ograniczajacymi zycie jednostki. W Internecie istnieje olbrzymi
potencjat do usprawnienia komunikacji z przedstawicielami wtadz, udost¢pniania

262



CZESC 1V: DEBATA

informacji publicznych, ktore powinny by¢ jawne i stuzy¢ poprawie relacji
panstwo-obywatel.

Maciej Budzich: Mozna si¢ zastanawiac, na ile ludzie wykorzystuja nowe
technologie, by kontaktowa¢ si¢ z wtadzami publicznymi. W moim odczuciu
— 1 coraz mtodszych obywateli — Internet przestaje by¢ dobrem, do ktorego si¢
podtaczamy. Ludzie sg caly czas podlaczeni. Efektem jest coraz mocniejsze
uczestnictwo czy w sytuacjach rozrywkowych, czy tez mozliwo$¢ nawiazywa-
nia kontaktow z wtadza. Obecnie w Polsce nie ma na razie zbyt wielu narzedzi
i $wiadomosci wsrod mlodych, by te kontakty z wtadza nawigzywac. Nieste-
ty, prym wiodg bardzo rozrywkowe tresci. Stad tez obywatele coraz czg¢$ciej
o swoim niezadowoleniu dajg zna¢ poprzez memy, filmy wirusowe. Na pierw-
szy rzut oka sg one $mieszne i niegrozne. Pokazuja jednak sil¢ oraz mase¢ oby-
wateli, a takze to, Ze nie jest im obojetne to, co wtadza robi. Oznacza to jednak
catkiem inny sposob komunikacji, r6zniacy si¢ znacznie od oficjalnej komuni-
kacji wladzy z obywatelami. Tu widze duza roznice, chodzi o to, zeby te dwie
platformy wyréwnac.

Dr Justyna Hofmokl: Samorzady maja bardzo duzo narzedzi interneto-
wych, stuzacych do usprawnienia partycypacji. Warto bytoby zacza¢, jak naj-
wczesniej, od udostgpnienia danych publicznych oraz informacji o zyciu lokal-
nym, o planach inwestycji oraz gospodarczych. Proste informacje, dotyczace
kazdego mieszkanca, zachgcajg do odwiedzania stron internetowych urzedu
i brania udziatu w zyciu spotecznosci lokalnych. Kolejnym krokiem moze by¢
tworzenie aplikacji na telefony komorkowe, utatwiajacej korzystanie z infor-
macji publicznych, a tym samym zachgcajacych do odwiedzania stron instytu-
cji 1 angazowanie si¢ w dziatania.

Prof. Pawel Dybel: Dylemat ruchu internetowego jest podobny do pytan,
ktore stawial sobie ruch komunistyczny. Albo robimy rewolucj¢ i podwazamy
funkcjonowanie systemu, albo przyjmujemy strategiec wchodzenia w ten system.

Maciej Budzich: Raczej to drugie. News nabiera cigzaru, gdy przebrnie
przez pewne etapy: kto$ zajawi temat, kto$ opublikuje tweeta, zainteresuje
tematem media lokalne, potem ogodlnopolskie. W przypadku ACTA ogromny
udzial w budowaniu powagi i efektu kuli $nieznej brali niestety, albo ,,stety”,
bardzo mtodzi ludzie: 10, 13, 17 lat, ktorzy nadawali site dyskusji. Oczywi-
stym jest, ze takimi mlodymi ludZzmi tatwo manipulowaé. Dlatego tez gltowia
si¢ nad tym agencje reklamowe: jak zrobi¢ skuteczny mechanizm wirusowy,
mechanizm, ktéry wykorzystuje sktonnos¢ ludzi do klikania, zamieszczania

263



CZESC 1V: DEBATA

tweetow, lajkowania. Sporo ciekawych przyktadow mozna wzia¢ z ich dziatan.
Niedawno jedna z firm produkujacych materialy higieniczne §ledzita tweety
ludzi informujacych swoich znajomych, ze Zle si¢ czujg i majg katar. W ciggu
kilku godzin wysytali do uzytkownika pakiet z chusteczkami i innymi artyku-
tami higienicznymi. Analizy tweetow z informacjami o ztym samopoczuciu,
by wychwyci¢ miejsca, gdzie moze pojawi¢ si¢ infekcja prowadzita firma do-
starczajaca leki do aptek. Tego typu akcje sag wykorzystywane w mediach spo-
fecznosciowych. W Rzeszowie jest np. serwis umozliwiajacy zglaszanie niele-
galnych wysypisk $mieci poprzez ,,tweetniccie”. Bardzo ciekawe rzeczy dzieja
si¢ w matych spotecznosciach, dopoki media nie rozdmuchaja danej kwestii,
jak w przypadku matki matej Madzi i Rutkowskiego. Podobnie dzialo si¢
przy ACTA. Tego typu mechanizmy staraja si¢ tez wykorzystywac organiza-
cje pozarzagdowe. Niedawno miata miejsce Swiatowa akcja Kony 2012, majaca
na celu ukaranie afrykanskiego zbrodniarza, poprzez zrobienie z niego gwiazdy
mediow spotecznosciowych.

Edwin Bendyk: Podsumujmy — Internet jest medium nowym, ale niejedno-
znacznym. Obarczony jest potencjalem pozytywnym, ale niesie tez wiele zagro-
zen. Jesli chodzi o zjawiska partycypacji, to pozytywna cecha Internetu jest uta-
twienie komunikacji i koordynacji roznych dziatan. Niestety, wiele 0sob na tym
poprzestaje, nie wychodzi z sieci 1 ogranicza swojg aktywnos$¢ tylko do podpisa-
nia petycji, uwazajac, ze sprawa jest zatatwiona. Nic nie jest jednak zalatwione,
dopdki nie ma poczucia, ze za tymi dziataniami stoi jakas realna sita 0sob, ktore
sg gotowe np. wyjs¢ na ulice czy tez wystapi¢ wspdlnie, aby pokazac, ze ich to
naprawde obchodzi, a nie Ze jest to tylko jedna z form zabawy w sieci. Potencjat
Internetu jest olbrzymi. Niezmienna pozostata jednak zasada, wynaleziona jesz-
cze przez starozytnych Grekow, ze trzeba wyjs$¢ na plac 1 pod swoim nazwiskiem
powiedzied, o co si¢ walczy.

Maciej Budzich: Zgadzam si¢. Widze iskierki dobrego dzialania w tych
matych plemionach. [ |

Opracowata Barbara Markowska
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MARCIN BORYCZKO - 4 Critical Social Animation. The Role of Theory for Animation Practice
What considerably threatens the authentic community work is an abandonment of theory in fa-
vour of effective practice. The chiasm between theory and practice leads to impoverishment
of community work as a practice of structural change. The result is a concentration on symptoms
rather than causes of unaccepted phenomena. At its roots, community work means more partici-
pation than adaptation to structural conditions, which binds praxis leading to social change with
accomplishment of claims and demands of excluded members of society. The aim of this text
is to introduce a model of critical community work based on Paolo Freire’s work on praxis and
Gramscian concept of hegemony. Some ideas of critical community work were inspired by the
work of Margaret Ledwith, who showed that this kind of practice must be based on everyday
experience analysis and needs to be linked with experiences of the oppressed with the concept
of power. Keywords: social animation, community work, cultural hegemony, critical practice.

JOANNA ERBEL - What More We Need to Achieve a Full Participation?

Every social change has its keywords. In the last few years in Poland, participation has been one
of them. We envisaged a real boom of social participation but not all perspectives were included.
This text shows that dominant discourses on participation are lacking the reflection of working
conditions and labour rights, horizontal attitudes, citizen disobedience and duties of leadership.
It claims, as well, that to gain wider participation we should leave consensual paradigm and be
more open for an agonistic public sphere. Keywords: civic participation, labour rights, citizen
disobedience, leadership, agonistic public sphere.

MARCIN JEWDOKIMOW - 4 New Concepts of Participation in Culture: from Symbolic
Power to Negotiation. This article attempts to compare “new” and “old” concepts of cultural
participation in Polish social research. In the first part of the text, the author unveils the judgmen-
tal language and functions structuring some social research concerning participation in culture.
In the second part, so-called “new” concepts are depicted. Distancing from the “old” ones due
to their inadequacy in taking into consideration new Polish cultural conditions and the conse-
quences of their political ends, these “new” concepts underline the need for negotiation and a par-
ticipatory approach in culture researches. Keywords: participation in culture, symbolic power.

JACEK KOLTAN - Solidarity, Anti-politics and the Loss of Trust. The Rise and Fall of the Soli-
darity Ethos. The word “solidarity” is one of the key words for the development of Central
and Eastern Europe. Not only because it has become a symbol of the social movement
and the trade union, which has contributed to the socio-political changes resulting in the collapse
of communism. There is also a less obvious reason why the term “solidarity” determines the spec-
ificity of this part of the continent. It has a meaning associated with the construction of alternative
forms of spontaneous support and co-operation, which is key to the development of civil society.
Keywords: solidarity, trust, anti-politics.

WOJCIECH LUKOWSKI - Participation or Difficulties in Sharing the Power. This article is
devoted to the local determinants of social participation. It analyzes both empirical results and some
theoretical concepts. The participation is described in context of life strategies available in local com-
munities. The author makes an effort to show the relationship between civic activity, local authori-
ties, and the participation mechanism; especially in the case of the changing meaning of participation
in modernization processes. Keywords: participation, activity, influence, diversity, mobilization, in-
stitutionalization, solving problems.
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EWA MARYNOWICZ-HETKA - The Social Dimension of Activity in the Social Work Field:
Essence and Meaning. This text takes into consideration certain aspects understood as social
work practice, which is continuously on the oscillation axis between completing control func-
tions and support functions. The question of the specifics of social work functions, understood
as a field of activity, is in essence a question of the shared paradigm by the environment on
activity in the social work field. There are many suggestions and analyses on this issue. By out-
lining the issue, we can differentiate, in a simplified way, two opposing social work paradigms.
The position formulated in this text is situated nearer to the continuum in the direction of the
idea of solidarity, when the social work practice begins to resemble the dimension of social work
/ community work. In other words, we will discuss aspects of activity, which are significant
towards understanding the attitude of social work practice, which becomes social work commu-
nity work. The theoretical reference will be the socio-pedagogical perspective of understanding
activity in the life environment and studies on social education. By slowly finalizing which aimes
are considered the essence and sense of social work gaining those aspects of activity that have
a social dimension, we return to the previously signalized humanistic paradigm. Keywords:
social activity, social practice, community work field, solidarity.

MARIA MENDEL/TOMASZ SZKUDLAREK — Democratic Isolation. Critical Civic Partici-
pation. The essential role in the article plays a thought of democracy articulated in a critical per-
spective, informed to some extent by the thoughts of Jacques Ranciére. Critique needs distance,
sometimes isolation. This is a horizon in which the authors propose — perhaps a little bit provocative
— the idea of democratic isolation and civic participation through distance. This idea is outlined in
the text in order to give floor to another perception of citizenship, breaking some conventional ways
of thinking about democratic conditions that limit both individuals and social groups. Although
distant and isolated voices are heard (voices from a distance must be properly loud), they are not
understood as participating in a democratic community and usually they occupy places on the
margins of citizenship. It is a weak side of the democratic social order. The distant voices regarding
democracy, its central and peripheral issues, can provide democratic societies with constructive
social diagnoses and sometimes be more productive than the voices formulated from the central
and dominant perspective. Keywords: democratic isolation, distance, civic participation, radical
democracy.

MONIKA POPOW - Participation and Social Inequalities. Problems of Social Participation in
the Light of Pedagogical Aspects of the Theory of Radical Democracy. The aim of this paper is to
analyze the phenomenon of social participation in the context of social inequalities and to inter-
pret the idea of social participation in light of pedagogical aspects of Chantal Mouffe and Ernesto
Laclau’s radical democracy theory. Assuming discursive construction of the social, 1 am interested
in the process of cultural construction of citizen subjectivity. I am also asking if these processes
exclude particular social groups. Keywords: social participation, Chantal Mouffe, Ernesto Laclau,
radical democracy, discourse, social exclusion.

ANNA RADIUKIEWICZ - Citizenship in the Modern World — Trends and Areas of Development.
Society changes in response to activity opportunities and so does the sense of citizenship. This
article, using the values that form the moral component of citizenship as its starting point, draws
attention to the emergence of new areas and forms of civic engagement. It emphasizes the devel-
opment of consumer culture and its characteristic “seducing” of modern societies’ members by
the market, which also gives them a false sense of security in the political arena. This article points to
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the ambiguous role of the third sector and the effectiveness of the latest forms of civil engagement.
Keywords: citizenship, NGO, political consumerism, new social movements.

BOHDAN SKRZYPCZAK — Public Pedagogy: Educational Contexts of Creating Local Public
Policies. Perspective public pedagogy refers, in particular, to the cognitive and animation cat-
egories as such: the common good, potentiality and social skills, and engaged education. Peda-
gogical intervention takes place at the level of theory and practice. At the level of theory, there is
a generalized knowledge of public education and its penetration of public policy. Moreover, there
are the conditions of public education as well as the blockades and strategies to overcome them.
The level of practice is dominated by activity benefiting the people participating in it. “Action
research” turns out to be the crucial research strategy transforming the realm of public policies,
which possibilities have to be shown in realization of social laboratory networks. Keywords:
public pedagogy, social laboratory, local public policies.

KAROLINA STAREGO - Sensus Communis as a Community of Equals. The Theoretical Basis
Jfor Animation Work as a Democratization Process. The purpose of this paper is to determine the
possible conditions for the practice of animation that aims to democratize the social space. To “de-
mocratize” means to build communities based on the notion of solidarity, to empower the social
agents, and to give them a possibility to articulate and defend their individual and group interests.
The perspective that can inform such practice of social animation is found in Jacques Ranciére’s
social philosophy. Ranciére’s notions help us to identify obstacles and dangers that are present in
the helping relationships, and allow us to determine the conditions of possibility for the creation
of relations based on equality. An animation work, grounded in Ranciére’s axiom of equality, becomes
a process of democratization and realization of subjectivity in our societies. Keywords: democ-
ratization, axiom of equality, social animation.

ANDRZEJ ZYBALA — Conceptual Labyrinths in the World of Participation. The author of the ar-
ticle analyses selected definitions of the term “participation”, including its use with such adjectives
as: civic, social, or public. In many definitions, these adjectives are being replaced without alter-
ing the meaning of this term. Social participation primarily relates to the participation of citizens
inthe problem-solving process, including collective actions aimed at social integration and assistance.
Public participation is primarily associated with the area of the elected citizen’s relation to authority.
Citizen participation has a meaning similar to that of public participation but is mainly concerned
with civic engagement in the decision making process. A number of academics have shown the in-
terplay between public participation and the policy-making process. The reports of OECDs under-
line the value of inclusive public policy. This is a type of policy formulated through public participa-
tion mechanisms. In terms of defining “participation” using the above-mentioned adjectives (social,
public, citizen), Anglo-Saxon literature shows a similar tendency to that which exists in Poland.
Keywords: participation, local government, consultations, co-government, public management,
civic engagement, public policy, state policy.
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i Polityk Lokalnych

Centrum Badan Spotecznosei i Polityk Lokalnych

Powotanie Centrum jest wynikiem partnerskiej wspétpracy Collegium Civitas i Centrum Wspierania Aktywnosci Lokalnej CAL.

Centrum Badan Spotecznosci i Polityk Lokalnych jest osrodkiem naukowo-edukacyjnym i ekspercko-analitycznym, tworzacym idee i innowacyjne rozwiazania problemow
w zakresie polityk publicznych, dotyczacych szeroko pojetego rozwoju spotecznosci lokalnych. Swoja misje Centrum realizuje poprzez partnerska wspétprace Srodowiska
naukowego i praktykéw zycia spotecznego opierajaca sie o state badanie, analizy, przedsiewziecia edukacyjne i kontakt ze spotecznosciami lokalnymi na terenie Polski i Europy.

Centrum Badan Spotecznosci i Polityk Lokalnych ma na celu:
- pogtebianie wiedzy o zjawiskach zycia obywatelskiego, spofecznego i kulturowego poprzez prowadzenie studiow
nad warunkami integragji i rozwoju spotecznosci lokalnych, przeciwdziatania wykluczeniu i marginalizacji spotecznej,
- prowadzenie interdyscyplinarnych badari, dotyczacych problematyki zrdwnowazonego rozwoju lokalnego i rozwoju spotecznosci lokalnych,
- oddziatywanie na ksztatt lokalnych, regionalnych i krajowych polityk spotecznych poprzez przygotowywanie diagnoz, ekspertyz i analiz,
« rozwijanie i promowanie metodologii badar jakosciowych i partycypacyjnych, a w szczegélnodci, badar w dziafaniu’,
« poszukiwanie spoteczno-edukacyjnych metod i narzedzi rozwijania kapitatu spotecznego, kulturowego i ludzkiego,
ukierunkowanych na pobudzanie rozwoju i przedsiebiorczosci obywateli, srodowisk i wspdlnot lokalnych,
- wystepowanie o granty i realizacje projektow o charakterze naukowo-badawczym i dydaktycznym oraz upowszechnianie
wynikéw badal w powyzszym zakresie oraz podejmowanie inicjatyw edukacyjnych, w szczegdlnosci w zakresie zarzadzania
rozwojem spotecznosci lokalnych, animagji kultury i inicjatyw lokalnych, animadji spotecznej, lokalnych polityk publicznych,
- prowadzenie wspdtpracy i wymiany miedzynarodowej ze Srodowiskami i osrodkami naukowymi zajmujacymi sie podobng problematyka,
- promowanie instytugji, programéw i 0s6b realizujacych innowacyjne dziatania w obszarze lokalnych polityk publicznych, edukacyjnychi kulturalnych.

Centrum Badan Spotecznosci i Polityk Lokalnych realizuje swoje cele poprzez:

« systematyczne badania i studia podejmowane przez zespot statych wspétpracownikow i korespondentdw, a takze prace prowadzone w ramach stacji badawczych,
- opracowywanie i realizowanie okresowych projektéw badawczych,

- przygotowywanie diagnoz, ekspertyz, analiz i raportéw dotyczacych wypranych zagadnien zycia spofecznego,

- wydawanie publikacji naukowych i metodycznych,

- wydawanie raportow, analiz i ekspertow w obszarze edukacj, polityk publicznych, edukacyjnej i kulturalnej

- organizowanie seminariéw, konferendji, kongresow i stazy naukowych,

« organizowanie wizyt studyjnych, wystaw, konkurséw, spotkan autorskich i dyskusyjnych,

« prowadzenie strony internetowej,

- prowadzenie ksztatcenia, szczeg6Inie w zakresie zarzadzania rozwojem spotecznosci lokalnych, animadji kultury i inicjatyw lokalnych, animadji spotecznej,
- wsptprace z innymi organizacjami, uczelniami i instytucjami dla realizacji celéw statutowych.
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Ewa Bobrowska — Uniwersytet Jagielloriski
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% » Decydujmy Udziat spotecznosci lokalnych
S > Razem w podejmowaniu decyzji publicznych

Zawartos¢ rocznika naukowego ,,Zoon Politikon" nawigzuje do arystotelesowskiej tradycji myslenia o spra-
wach spotecznych i zyciu publicznym. Pismo taczy w sobie tematyke kluczowych kwestii podejmowanych
podczas realizacji projektu ,Decydujmy razem" oraz cyklicznych seminariéw organizowanych przez Centrum
Badan Spotecznosci i Polityk Lokalnych pod wspélnym tytutem ,Teoria i praktyka lokalnych polityk publicz-
nych". Kazdy kolejny numer rocznika poswiecony bedzie teoretycznej, pogtebionej i naukowo poprawnej
refleksji dotyczacej wybranych zagadnien aktywnosci publiczne;j.

»~Decydujmy razem” to partnerski projekt systemowy, ktérego gtdwnym celem jest rozwijanie silnych
i aktywnych wspélnot w Polsce, poprzez wzmocnienie udziatu obywateli w kreowaniu i wdrazaniu poli-
tyki publicznej w obszarach wybranych przez poszczegdlne samorzady: zatrudnienia, integracji spotecznej,
przedsiebiorczosci lub zrbwnowazonego rozwoju.

W podejmowanych dziataniach koncentrujemy sie na wypracowaniu i upowszechnianiu mechanizméw
wspotpracy administracji publicznej ze spotecznosciami lokalnymi, wykorzystujac sprawdzona metode an-
gazowania obywateli w sprawy publiczne, jaka jest animacja spoteczna. Prowadzonym w projekcie dziata-
niom towarzyszy refleksja naukowa.
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